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1. IntrodugZio

Os exames de Lingua Inglesa internacionalmente oficializados
representam o ctitério de avaliagao do dominio do idioma, considerado
fundamental para o aprimoramento académico e profissional dos tem-
pos atuais. Dentre os varios exames oferecidos, destacam-se os exames
de Toefl ( Test of English as a Foreign Language ), como tequisito para
a obtencao de bolsas de estudo ao exterior, o que faz com que esse
exame seja especifico do meio académico, particularmente do progra-
ma de pds-graduagio, pelo fato de servir os alunos que migram para as
universidades em busca de dados para suas pesquisas. Por esse motivo,
os assuntos abordados sio aqueles pertencentes ao mundo dos estudos
com referéncias a palestras, conferéncias, autotes, situacdes de provas,
enfim, tudo o que cerca a vida dos estudantes de universidades. A avali-
acao ¢é feita através da pontuacio obtida na soma das se¢des do exame
que cobrem as habilidades de leitura, audigao e escrita por meio da lei-
tuta — o aluno Ié as questées no entdo chamado “paper exam” , ou pela
tela do computador — dentro de um tempo predeterminado seguindo
um rigido cronémetro.

Este trabalho surgiu da analise do material de exame, quer seja de
testes ou de exercicios, durante os cursos de Toefl que ministrei na Uni-
versidade de Sao Paulo, proveniente de duas editoras responsaveis pelas
publicagBes das editoras Cambridge e Longman, tendo desta ultima me
utilizado de dois livros didaticos, o pre-preparatorio e o preparatorio
especificamente. O presente trabalho ndo teve a preocupagio de anali-
sar os exames na integra, o que o tornaria longo e disperso mas sim, a de
analisar a predominéncia dos temas que contemplam a América do Norte
através de seus feitos, vistos sob o recorte da construgio da identidade
norte-americana representada nos exercicios. A referéncia internacional
desses exames legitima os assuntos abordados como fatos reais e
inquestionaveis resultando na aceitagdo universal de todo o discurso
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presente. Spurr comenta que, para Hegel, o repertério de informagdes
escritas estabelece a credibilidade das mesmas, situacdo que atinge tam-

bém os exames.

(..) Hegel sees writing not just as historical record but as a
condition of the possibility of history in the teleological sense:
writing fixes reality and imparts consistency to laws, manners,
customs, and deeds, thereby treating the objective self-image of
a people necessary for the creation of new institutions. To be
incapable of writing is to have no historical destiny (Spurt,
1994:99).

A extrema difusio dos assuntos que envolvem a América do Notte
nestes exames mencionados nio seria notada se os mesmos contives-
sem a presenga historica de tantas culturas quantos fossem pelo menos
0s paises onde os exames sao aplicados. No entanto, o que acontece é a
supremacia da presenga norte-americana nos textos através de feitos
historicos, informagdes geograficas ou conquistas cientificas, contras-
tando com o espago oferecido aos feitos de outras culturas. B a partir
dessa reflexio que este trabalho se originou.

2. A missdo da lingua

A finalidade da avaliagdo da lingua inglesa nos exames de Toefl é
de cariter utilitirio: ao resolver as questdes, o candidato faz uso do re-
sultado para atingir um objetivo académico/ profissional. Contudo, ha
a imposi¢ao da lingua para tal, visto que o mesmo exame nao € ofereci-
do em linguas como japonés, hebraico, espanhol, portugués, para enu-
merar algumas poucas. Essa restricao revela a fun¢ao da lingua nao ape-
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nas como instrumento de trabalho, mas principalmente como elemento
mantenedor universal da lingua do poder, ou como denomina Orlandi,
“(basic English), a lingua-de-base”, ao lidar com os vérios modos de pro-
ducio e seus diferentes produtos (Orlandi, 1990:75). Esse simples fato,
apesar da praticidade da lingua inglesa, privilegia poucas pessoas, o que de
certa forma invalida o cariter pratico e instala, em seu lugar, o aspecto
erudito da aplicagdo do exame. Em outras palavras, a escolha da Lingua
Inglesa como critério geral, neutro, objeto avaliador de medigio de candi-
datos ¢ o divisor de aguas entre os que tiveram acesso ao ensino do idio-
ma em nivel proficiente e, portanto serdo aprovados, ou seja, escolhidos,
e aqueles cujo nfvel econdmico, social e académico nio lhes permitiu o
dominio do idioma e, portanto, serao excluidos. Como diz Silva, (2000:85),
“a historia da imposicio das linguas modernas coincide, em grande par-
te, com a histéria da imposicao de uma lingua nacional tnica e co-

HE

muim .

No caso da lingua inglesa, por razdes econOmicas, a persuasio
para seu aprendizado se d4 em nivel internacional.

Tendo estabelecido uma prévia selecio do perfil do publico — o
académico superior que domine a lingua inglesa — os elaboradores do
material de Toefl contemplam esse piblico com informagées abundan-
tes sobtre a cultura norte-americana, o que ndo se justifica devido ao
carater internacional de tal exame ao se dirigir as diversas nacionalida-
des. Contudo, os dados colhidos para este trabalho revelam o desequilibrio
entre a quantidade de assuntos que interessa ao povo norte-americano e
os que abordam outras culturas. Isso ndo suscitaria a suspeita da neutra-
lidade ou imparcialidade na elaboracio do material publicado? Vejamos o
material da Longman que traz repetidamente um trecho que serve de
exemplo nos seus testes — parte C Listening —, analisados neste trabalho,
tanto no livto pré-pteparatdrio como no preparatério:
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Artist Grant Wood was a guiding force in the school of painting
as American regionalist, a style (...)
(Phillips, 1996:229) — Pre
(Phillips, 1996:255) — Prep,

seguido de 4 alternativas de maltipla escolha, todas contendo US ou
América nas frases. Em outro exemplo, na primeira parte da se¢io C do
Listening no teste de selegio para o curso (diagnostic test), o assunto
tratado (meio ambiente) menciona os USA e um americano como re-
presentantes da causa:

Welcome to this introductory meeting for new members of the
Sierra Club. (...) is an organization whose goals are centered on
the protection of the environment. It was founded in1892 in
San Francisco by naturalist John Muir who was intent on
preserving the natural beauty and harmony of the Sierra Neva-
da in eastern California. (...) Today the Sierra Club boasts almost
200,000 members in all 50 states of the United States. (..) the
organization works to continue the effort begun by J. Muit.

(Phillips, 1996:19).

O tema, merecedor de elogios pot se tratar de preservagio ecold-
gica, nao seria passivel de critica, nio fosse pelas perguntas que indu-
zem a repetigio de “Califérnia” e “50 estados americanos” carregadas
de efeitos de sentido pelo tom enobrecedor das palavras “effort”

?
I dc 3 x L 14

“harmony”, “beauty”, “protection”, “preserving”, “boasts”, associadas
aum americano — John Muir. Ao se ter em mente o petfil do candidato

R,
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exposto a essas informagdes, insetidos na situagio da avaliagio da lin-
gua inglesa, é como se estivesse “garantindo um modo comum de leitu-
ra responsavel pela produgio de sentido” (Orlandi, 1998:191). Ignora-
sc a diversidade dos leitores' (candidatos) na situacio de exame, conflu-
indo as suas virias leituras a uma mesma imagem dos fatos pertencen-
tes a0s americanos — uma imagem positiva exacerbada pelo cariter pro-
digioso em tudo o que os americanos se propdem a fazer; numa situa-
¢dao comum que atinge um grande nimero de pessoas, como a citada
acima na preservacao ambiental, ndo parece ter havido ao longo de todo
o material a preocupagio de se citar predominantemente uma entidade
com os mesmos fins bem intencionados em outra parte do planeta. E
isso que o exame omite. Vejamos a seguir, os testes 1 e 2 na publicacio
da Longman (1996:47), que tratam de assuntos americanos em duas
das trés partes — “talks” — contidas nessa secio:

—parte 1

For those of you taking part in the trip to Hawaii next week (...),

— parte 2

The topic of today’s lecture is Walt Whitman, an American poet
and author of the renowned collection of poems Leaves of Grass (...)

(Phillips, 1996:48)

Ainda na pagina 53 desse material, portanto logo a seguit, a secdo
C do Listening com trés partes (“talks”), volta a trazer, em duas dessas
partes, assuntos norte-americanos:

' O desempenho dos candidatos nos exames de Toefl é medido através da leitura

mesmo nas se¢des de Listening e estrutura gramatical.
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Today we're going to be taking a tram tour through part of the
Everglades National Park (...) — parte 1

() Clipper ships first came into use in the United States in the
18407%. They wete...(...) — parte 2

Além dos didlogos tratarem, na sua maior parte, de assuntos inse-
ridos na histdria e geografia norte-americana, um outro problema pre-
sente nesta secao € a identificagio de nomes préprios pelo aluno: por
ser uma se¢ao de audigao, os alunos estio totalmente concentrados para
distinguir o que ouvem e, portanto, palavras como Muir (nome pré-
prio), muitas vezes sao confundidas com parte do vocabulario vital
para o entendimento, o que faz com que o aluno perca toda a informa-
¢A0 necessaria para o exercicio. Muitas vezes o aluno queixa-se de ter
ouvido ¢ se concentrado em palavras irreconheciveis — geralmente no-
mes préprios desconhecidos. Segue-se um trecho que apresenta essa
dificuldade no mesmo material, numa situagio em que duas pessoas
conversam sobre o que fizeram nas temporadas das férias:

(-..) — Really what did you do?
- I went kayaking on the Klamath River.
- Kayaking? (...)
(Phillips, 1996:37)

Em outro fragmento:

— How was your trip to Wyoming last summer?

— Fantastic. We drove by Devil’s Tower National Monument (...)
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a few days in Laramie.(...) our vacation in Yellowstone National
Park.

— (...) I've heard Yellowstone is just magnificent.

— It is the oldest and largest national park in the United States.
And it’s got spectacular waterfalls, hot springs and geysers.

— Did you see Old Faithful? 1t’s the best known (...)
(Phillips, 1996:39)

Percebe-se também o uso de adjetivos extremos (wagnificent,
Spectacular, fantastic) ja abordados em exemplos anteriores e do superlat-
vo absoluto que descrevem de maneira elogiiente as paisagens como
santuarios e os personagens como heréis. Além disso, porque ha a refe-
réncia a aspectos geograficos desconhecidos pela maioria dos candida-
tos que prestam esse exame? Nio seria mais justo que o mesmo didlogo
usando a lingua inglesa, cujo dominio ¢ a preocupagio do exame, conti-
vesse nomes proprios conhecidos mundialmente? Nio seria mais
descontraido, para o candidato que esta sob a tensdo do exame, a refe-
réncia a nomes de lugares facilmente reconheciveis para que a sua con-
centracio estivesse voltada para o entendimento do didlogo na lingua
inglesa, cuja proficiéncia nio deve ser medida pelo grau de dominio
geogrifico do candidato?

As respostas para €ssas perguntas estariam na constituicao dis-
cursiva norte-americana fundamentada em evocagoes patridticas ou
aquelas que primam pela presenga constante da cultura nacional, que
estabelece a diferenca entre o que é da América ¢ o que ndo ¢, A mengio
a0s atributos de sua civilizagdo norteia a sua inscri¢io na historia, se-
gundo Hegel (ver acima), pois, na cultura norte-americana, a auséncia
disto representaria o fracasso do registro nacional,
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(...) which provide the measure of civilization. This lack of
inscription becomes the sign of another failure — the failure to
mark the difference between nature and its others, between
present and past, between presence and absence. (Spurt, 1994:99)

Para Hegel, a escrita se apresenta com um sentido ideolégico,
porque, ao fornecer consisténcia as leis, imposi¢Ges sociais, costumes,
etc, ela cria a auto-imagem de um povo, o que possibilita o surgimento
das instituicées (ib, 98). Nos textos escritos, a presenca historica da co-
lonizagao marca o cariter ideolégico da cultura. Isso nio exclui os exa-
mes de Toefl.

3. A presenca da diferenca

Dentro das situagdes de exame que este trabalho enfoca, a ques-
tao da diferen¢a permeia o decorrer da aplicagio de um exame de im-
portancia internacional. Nio se trata aqui da diferenca na representa-
¢do binaria explicita entre preto ¢ branco/ civilizado e primitivo/ ho-
mem e mulher para a construgio das identidades. Na avaliacio da lingua
inglesa, por meio de exames cujos assuntos apontam a predominancia do
mundo “ameticano” narrado — aqui me aproptio do conceito de musdo
narrado em Brandio (1998:146), por conter relatos ou narracées de even-
tos distantes — a pequena presenga relativa de outras culturas deixa clara a
questao da diferenga; a exclusio de histérias de alguns povos, a quase nao
referéncia a outros, aliadas a veiculacio da lingua testada levam a essa
conclusio. Vejamos alguns exemplos da editora Cambridge, 1996:

Some people were nervous about the restoration of
Michelangelo’s frescoes on the ceiling of the Sistine Chapel.
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Painted there at the height of the Renaissance, they are Italian
national treasures which could have been damaged as other
treasures have been in the past due to restoret’s blunders.

(Gear & Gear, 1996:527)

Onde estio os adjetivos absolutos dignos da mencio a
Michelangelo, tio fartamente atribuidos a outros fatos norte-america-
nos como mostrado nas paginas anteriores? Neste caso, a informacio
transmitida é destituida dos recursos lingiiisticos utilizados para surtir
os cfeitos de sentido no contexto histérico notte-americano. Compare-
mos o texto acima com outro na pagina seguinte desse material:

The Boston Tea Party of 1773 was not a tea party at all, but the
first major act of defeance on the part of the American colonists
against their British rulers. (...) This incident was a prelude to the
Apmerican War of Independence and perhaps the beginning of a
nation of coffee drinkers.

(Gear & Gear, 1996:528)

As palavras destacadas (meu sublinhado) compelem os america-
nos a um sentimento herdico, ao orgulho de scus antepassados, porém
¢ vialido lembrar que o exame se dirige aos estrangeiros, 0s quais, nos
exames de Toefl, nao se defrontam com narracoes desse tipo sobre seus
paises, simplesmente porque a escolha de textos que os livros fazem
privilegia os norte-americanos. De acordo com Hall, uma das explica-
¢bes tedricas para a questao da diferenga vem da Lingtistica: “(...)
difference matters because it is essential to meaning; without it, meaning
could not exist.”” (Hall, 1997:234), e atua com conceitos mais abrangentes
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como no caso das caracteristicas nacionais. Sabe-se o que € ser Ameri-
cano porque isso se diferencia do nio-Britanico, ndo-Japonés, nao-Bra-
sileiro, nao-Indiano e outros. Apesar de nio se fazer uso do clissico
binarismo para significar a presenca do “Outro”, a predominancia da
representacao da identidade americana na narracio dos feitos e con-
quistas nos exames de Toefl marca a diferenga das outras identidades
pouco ou nada mencionadas. No gwase silenciamento do “Outro” pela
insignificativa presenga, hi o reforco da identidade norte-americana
construida na maci¢a ocupacio do espaco textual. A referéncia a0 outro
“é sempre o suficientemente distante, tanto no espago quanto no tem-
PO, para nio apresentar nenhum risco de confronto e dissonancia.” (Sil-
va, 2000:99) A editora Longman, na publicagdo do Infroductory Book, in-
clui alguns exemplos de assuntos gerais:

Romantic music of the nineteenth century differed greatly from
the classical music of the eighteenth century. Classical music
was primarily concerned with sttict form and style.

(Phillips, 1996:239),

na qual a descrigio se restringe aos fatos numa aparente neutralidade ou
seleciona exemplos que testemunham as desgracas da humanidade dis-
tantes da América do Norte, como a publicacio da Cambridge:

Hygiene was almost unheard of in Europe during the Middle
Ages. Consequeﬁdy, millions of people died during various
epidemics, which raged through Europe. The worst plague, called
the Black Death, struck between 1347 and 1351.

(Gear & Geat,1996:526)




Ledo og Castro, Regina Aurea. A construcdo da identidade norle-americana no exame..,

Por mais veridicos que esses fatos possam ser, nota-se a diferenga
no critério de escolha de assuntos enaltecedores da nacio americana:

I hope you’ve enjoyed your visit so far in Washington, D.C. Today,
we’re going on a tour of the Smithsonian. The Smithsonian is
actually several museums (...), showing the life-styles of early
American Indians and Eskimos. (...) In this museum you can see
the airplane that Orville Wright used to make his first flight (...)
After our trip to the Smithsonian today, we’ll go on to the White
House and Capitol Building tomotrow.

(Phillips, 1996:42),

que, na politica da identidade, subverte as imagens que constroem as
oposigoes, geralmente favorecendo o lado norte-americano. A imposi-
¢ao do critério da lingua as expensas da profusio dos temas ligados aos
norte-americanos desequilibra o conteido do material do Toefl até a
exaustdo: na publicagio do Infroductory book (Longman), na parte de com-
preensio de textos do teste 2, apds o exemplo que é sempre citado
nessa Secao:

John Quincy Adams, who served as the sixth president of the
United States from 1825 to 1829, is today recognized for his
masterful statesmanship and diplomacy.

(Phillips, 1996:265),
dos cinco textos de leitura, trés deles falam dos USA:

texto 1 - “ The Hollywood sign in the hills (...)"”;
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texto 2 - “For hundreds of years in the early history of America, pirates (...)”

texto 3 — “It is a characteristic of human nature that people like (...) and
people living during America’s frontier days (...).”

Sem duavida, quer seja pela forma ou pela abundancia, os enunci-
ados remetem ao triunfo e gléria da América, sede catalisadora dos
exames de Toefl.

4, Memdria e perpetuagio

Esses enunciados, produzidos a partir de fatos que fazem parte
do dominio da memoéria americana, carregam no ato da enunciagio a
reatualizag¢io ou a rememoragio dos mesmos, os quais passam a ser
legitimados pelo préprio lugar do discurso que ocupam — conceituadas
editoras de alcance internacional que se dirigem a um publico académi-
co superior (no sentido de cursar a universidade). Por essa razao, nio s6
os temas buscados remetem a tradi¢des das quais os norte-ameticanos

se oxgulham:

— How are you going to spend this year’s Thanksgiving vacation?

()

— We don’t think how Thanksgiving Day developed, how new
colonists in Massachussets had a three-day feast to give thanks
for surviving...(...) It wasn’t until 1863 that Abraham Lincoln
declared the last Thursday in November (...)

(Phillips, 1996:39),
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mas também a fatos concretos que se referem aos norte-americanos,
como se pode ver num exercicio estrutural no livro Pré-preparatério da
Longman, seguindo uma ordem #ap affabética (o destaque € meu):

The Aictic Citele..icees through northern North America,
Europe and Asia.
a) the pass b) passing ) it passes d) passes

(Phillips, 1996: 232),

In today’s class, we will be discussing the nineteenth century
crash of the gold market. When the U.S. gold market crashed on
September 24, 1869, the day became known as Black Friday.

(Phillips, 1996:43)

Ao se enunciar os fatos presentes na memoria americana, ha a
atualizacdo e lembranca dos mesmos, que causara o redimensionamento
deles pelo cruzamento com outra varidvel: a formagdo discursiva na
qual o material para os exames estd inserida. Os sujeitos que falam dei-
xam transparecer um indisfar¢avel civismo, partindo de locais instituci-
onais ou referéncias historicas e as recordando pela divulgagdo da pro-
pria publicacao. No centro desta formagio nio se trabalha apenas com

, segundo
Orlandi. Isso permite “podet]-se apreciar o processo de constituigao

333

o conceito de cultura, “mas se faz intervir o de © historia
daquilo que, enquanto produto, se aptesenta como ‘cultura’, atestando

assim o seu carater ideol6gico.” (Orlandi, 1990:77) Vejamos alguns des-
tes sinais nos exemplos abaixo:
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It was during his search for a new route to India that Columbus
reached America. Although he made his discovery in 1492, it
took a little over a hundred years for people to finally settle in
the New World. Some settlers hoped to escape from the problems
of the Old World by emigrating to the New. Reports that excellent
crops could be produced in Virginia induced many more people
to make the long journey. America was not the searched-for-
India, but it offered its settlers a wew and potentially rich life.

(Gear & Gear, 1996:526)

O Jocns de enunciacio do trecho citado legitima nio sé o discurso,
0 qual traduz uma cultura, mas também o carater ideolégico do materi-
al, ao evocar a histéria enaltecedora das origens da formacio do povo
norte-americano como o da terra das oportunidades. O encaixe perfeito
de palavras cuidadosamente bem escolhidas (meu sublinhado) colabora
com a construcao da identidade norte-americana, pelo fato de que a
nacao usufrui do mérito de ter sido o paraiso para os que fugiram do
Velho Mundo, permitindo-Thes uma vida farta. Se considerarmos que a
representacio da identidade esta ligada a questdes de poder através da
lingua, inevitavelmente os exames institucionalizados que avaliam o
dominio do Inglés, através da materialidade textual, instauram uma lei-
tura pré-determinada — aquela imbuida de aspectos ideolégicos pelo
canal da lingua, parte preponderante nesse processo. O trecho abaixo
revela a consciéncia dessa postura:

Even though snatches of Spanish, French, Russian, Chinese, and
a dozen other languages besides English can be heard on the
streets of major cities in America, the vast majority of people
living in the United States communicate in English. Therefore,
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the United States is considered an English-speaking country. (...)

(Gear & Gear, ib.)

Sendo o discurso o espago que privilegia a construgao das identi-
dades, estas sdo entendidas como um produto da histéria e fruto das
instituicdes dentro de formacdes discursivas proprias. No exemplo a
seguir, ainda na mesma pagina do material acima:

Just before the turn of the twentieth century, a new musical form
captivated America: ragtime. Although ragtime had its start in
1897 with William Krell’s “Mississippi Rag”, it was Scott Joplin
who popularized the form with his “Maple Leaf Rag,” John Philip
Sousa began to feature rags in his band concerts in America and
Europe. By the early 1900s, ragtime was the most popular musi-
cal art form in America.

(Gear & Gear, ib.),

a representacio da identidade norte-americana emerge através de per-
sonagens e influéncias especificas de uma época. Nota-se a quantidade
de nomes préprios pertencentes a cultura americana contida num pe-
queno trecho de Listening no material do Tocfl, aliada ao fato de que
em sefe trechos, quatro referem-se aos norte-americanos em apenas dois
exercicios seqiienciais. O carater ideoldgico (Orlandi, 1990:77) manifes-
ta-se através dos enunciados que buscam, recolocam e reforcam a iden-
tidade cultural. Segue abaixo outro trecho da mesma pagina do material:

William Cody, more widely known as Buffalo Bill, was an
American showman who founded the great “Wild West Show”
in 1883. He traveled around Europe with other famous people
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such as the sharpshooter Annie Oakley and the Indian “Chief
Sitting Bull” to perform for many heads of state, like the Czar
of Russia and the king of England.

(Gear & Gear, ib.),

que ilustra a indisfargavel exaltagio patridtica acerca de mais uma entre
as inimeras glétias que a América® amealhou na sua histéria. Os sim-
bolos, as tradi¢des, os feitos épicos da nagio que construiram a identi-
dade nacional enaltecem os heréis (Lincoln), evocam datas importantes
(Thanksgiving), remetem a acontecimentos hetdicos (The Boston Tea
Party), sendo, por isso chamados de “mitos fundadores™ (Silva, 2000:85).
O mérito desses mitos para a nagio ¢ indiscutivel porque remetem a um
momento historico do passado, quando um personagem instaurou aquilo
que viria a representar a identidade nacional.

5. Conclusdo

Se, como diz Foucault, “o discurso estid na ordem das leis”
(Foucault, 1996:7), ¢, por isso, as palavras sao ritualizadas, o material
analisado neste trabalho nio escapa desta constatagio. As publicagdes
dos livtos didaticos, em geral, subjugam-se as instituigbes que, por sua
vez, sio legitimadas pela sociedade, o que faz com quc os sistemas de
educagio sejam “uma maneira politica de manter ou de modificar a apro-
priagdo dos discursos, com os saberes e os podetes que cles trazem
consigo.” (Foucault,1996:44)

A proposta deste estudo foi a de revelar a desestabilizacio textual
cntre as culturas, através dos dados colhidos nas publicaces para os

? Semprte citada dessa maneira pelo material analisado. A América Central ea Amé-
rica do Sul, quando surgem, sao especificadas.
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exames de Toefl. Digo desestabilizacio pelo fato de haver a visivel pre-
senca de referéncias a icones da histéria norte-americana, em compara-
cdo com a quantidade dedicada a outras culturas. Mesmo nas questdes em
que outras culturas afloram — sobre Michelangelo, Hadrian’s Walls —, o
discurso ndo é o mesmo. Nestes casos, a descricao se atém a fatos, res-
tringindo-se a informar sobre assuntos geralmente de conhecimento
mundial. Nota-se o uso insignificativo de adjetivos extremos — no caso,
enobrecedores —, bem como o caso de superlativos, presentes no dis-
curso que descreve os feitos norte-americanos, no qual os mitos funda-
dores sio revisitados. Dessa forma, os exames de Toefl, critério avalia-
dor do dominio da lingua inglesa para fins académicos ou profissionais,
colaboram para a construgio da identidade norte-americana que “ emerge
no interior do jogo de modalidades especificas de poder e sdo, assim,
mais o produto da marcacio da diferenca e da exclusio do que o signo
de uma unidade idéntica (...) (Hall, 2000:109)

Pela ritualizagio da palavra, termo cunhado por Foucault (1996:44),
os exames de Toefl, por pertencerem a um sistema de ensino, qualifi-
cam Os sujeitos que se apropriam do discurso pelo saber, o qual € legiti-
mado pelo poder. Na corrida pela obtengido do “score” (namero de
pontos), alcangado pelos acertos no entendimento da lingua, a maneira
como isso ¢ feito passa despercebida: através da evocagao, “em Inglés”
de simbolos, herdis e gestos instaurados na histéria.

Com base no jogo discursivo do mesmo/diferente, através do
qual a identidade se constitui, “baseada no ato de excluir algo e de esta-
belecer uma violenta hierarquia entre os dois pélos resultantes (...)”,
como mostrou Derrida (apud Hall, 2000:110), as publicacbes didaticas
para aplicagdo dos exames de Toefl aqui analisadas privilegiam essa
relacio — entre o que € da América e o que nio é. Portanto, a escolha do
material textual, contido nessas publicag6es, implica num civismo trans-
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bordante que promove, com nitidez, a construcio da identidade norte-
americana em imbito internacional.
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Resumo: Este trabalho tem por objetivo investigar a presenga
predominante de temas que contemplam fatos importantes
norte-americanos nos exames de Toefl. Através da anilise do
discurso fundador contido no material didatico apresentado,
pretendo chamar a atencio para a desestabilizacio entre as cul-
turas nesse espaco textual, o qual privilegia e, portanto, cons-
tréi a identidade norte-ameticana.
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Processos de identificacdo, midia e
discurso did4tico-pedagdgico
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Abstract: The objective of this paper is the analysis of the inclusion of
meedia texcts in foreign language texcthooks and the functioning and meaning
Pproduction of these texts. The discussion is based on Lacan’s concept of
identification and on a conception of text and subject derived from the
French School of Disconrse Analysis. From this theoretical basis we defend
that idenlity is a continuous process of recognition of alterity through which
we construct and affirm our own identity. In addition, we defend that the
inclusion of media texts in textbooks helps to produce a disconrse that
reinforces the sense of truthfulness and objectivity that constitutes both
pedagagic disconrse and journalistic discourse.
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0. Introdugdo

Partimos neste trabalho do pressuposto de que o discurso didati-
co-pedagdgico € atravessado por outros discursos, com destaque para o
discurso da midia, e que a andlise dos sentidos produzidos por esse
discurso na escola contribui para uma reflexdo sobre os processos de
identificagdo possivelmente experimentados por professores e alunos
nesse contexto.

Assim, o objetivo deste texto ¢ analisar a insergio de textos da
midia em livros didticos de lingua estrangeira, buscando refletir sobre os
modos utilizados para fazer essa transposi¢io e os efeitos produzidos.

Como base teérica utilizamos os conceitos advindos da psicanali-
se lacaniana e da Anilise do Discurso de linha francesa que concebem o
sujeito como inacabado, descentrado e constitutivamente heterogéneo.
Dessa base tedrica decorre o conceito de identidade defendido — um
processo continuo de reconhecimento da alteridade, em relagdo ao qual
constituimos e afirmamos nossa propria identidade — que se contrapoe
a uma visdo estatica e determinista dos processos identitarios.

Defendemos no trabalho que a transposi¢io dos textos da midia
para os livros didéticos faz aflorar um outro tipo de discurso que atuali-
za os sentidos de verdade e objetividade que permeiam o discurso dida-
tico-pedagdgico e o discurso jornalistico. Ao mesmo tempo, os resulta-
dos atestam que as representacdes construidas através do discurso da
midia (re)produzem sentidos consensuais, mantendo a ilusdo da homo-
geneidade/ harmonia entre grupos e/ ou culturas diferentes.

1. Interdiscursividade e identidade

Uma das premissas fundamentais deste trabalho € a de que os
sentidos produzidos no e pelo discurso sio constituidos no interdiscurso,
entendido por Courtine e Marandin (1981: 23) como
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um processo de reconfiguragio incessante no qual uma forma-
cao discursiva é conduzida, em funcio das posigdes ideoldgicas
daqueles que ela representa numa conjuntura determinada, a in-
corporar os elementos preconstruidos produzidos no seu exte-
rior, a produzir sua redefini¢do ou retorno, a suscitar igualmente
a lembranga de seus préprios elementos, a organizar sua repeti-
¢ao, mas também a provocar eventualmente seu apagamento, o
esquecimento ou mesmo a denegagio.

Mainguencau (1989:113) reforga essa posicdo e afirma que toda
formulagao situa-se, de alguma forma, na intersecio de dois eixos: um,
o vertical (do pré-construido) e, o outro, o hotizontal (da linearidade do
discurso). Este tltimo oculta o primeiro, “j4 que o sujeito enunciador é
produzido como se interiorizasse, de forma iluséria, o pré-construido
que sua formacao discursiva imp6e” (Mainguenau, op.cit.: 115).

Dessa forma, um discurso jamais se completa em si proéprio; ele
sempre remeterd a outros discursos, apresentando-se como essencial
para a propria definigao das formagoes discursivas e, 20 mesmo tempo,
para a “eficacia do discurso”.

Disso decorre que um discurso, no presente caso o didatico-pe-
dagdgico, mesmo que se apresente enquanto homogeneidade, € consti-
tuido por enunciados de outros discursos, nio havendo isolamento pos-
sivel, apenas dissimulagio, como apontam Pécheux e Fuchs (1975). Para
os autores, “o proprio de toda formagio discursiva é o de dissimular, na
transparéncia do sentido que nela se forma, a objetividade material con-
traditéria do interdiscurso determinante desta formacgio discursiva como
tal, objetividade material que reside no fato de que ‘isso fala’ (ca park)
sempre, antes, alhures € independentemente”. Em outras palavras, o
interdiscurso é o dominio do dizivel, é o exterior que constitui o
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formulavel em toda formacio discursiva, constituindo-se na meméria
do dizer.

Com relagio a0 objeto de nossa pesquisa — livros didéticos, en-
tendemos que a inclusdo de textos da midia, reproduzidos ou adapta-
dos, altera os sentidos produzidos por este ultimo, mantendo, em
contrapartida, sentidos desejaveis para o discurso didatico-pedagdgico:
o de ser depositirio de verdades que devem ser apreendidas por alunos (e
também professores); todos com a finalidade de apoderar-se de conhe-
cimentos, apresentados como objetivos, ji que sclecionados por aqueles
que o detém (no caso, autores de livros didéticos e jornalistas). Diria-
mos, inclusive, que no caso em questio os textos acabam cumprindo 2
fungio de textos de cunho cientifico: tanto o texto diditico quanto o
texto cientifico buscam veicular e, 20 mesmo tempo, consolidar o esta-
tuto de “veracidade” de suas formacées discursivas, dissimulando na
materialidade lingiifstica sua relagdo com o interdiscurso e, conseqien-
temente, a heterogeneidade que o constitui.

Adotamos também uma visio de identidade advinda da psicanali-
se, segundo a qual o termo “identificagdo” apresenta-se como mais apro-
priado pois implica que o sujeito nio possui uma identidade fixa, estavel
mas constréi “matrizes identificatérias” ao longo de um processo inces-
sante no qual suas relagdes com o Outto sio internalizadas.

Nazio (1989:101) discute o conceito e o explica apontando que

enquanto Freud transplanta o esquema tradicional, deslocando-
o do espago psicolégico e tridimensional para o espaco incons-
ciente, Lacan efetua, além disso, um duplo reviramento: nao ape-
nas a identificagdo € inconsciente, nio apenas significa
engendramento, mas ainda e sobretudo, o sentido do processo é
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invertido. Em vez de A se transformar em B — como era o caso
em Freud — é B que produz A. A identificacio significa que a
coisa com 2 qual o eu se identifica é a causa do eu, ou seja, o
papel ativo antetiormente desempenhado pelo eu é, no momen-
to, garantido pelo objeto.

E € a partir dessas concepgbes que entendemos o que seja ident-
dade: um processo de construgio ininterrupto, heterogéneo, contradi-
tério, fragmentado e, baseando-nos na psicanilise, um processo incons-
ciente, recuperado através dos atos falhos e de manifestacdes indiretas
que podem ser indicativas de sua constituigio.

Levando isso em conta ¢ considerando-se que o discurso didéti-
co-pedagédgico colabora na constituicio de identidades dos alunos, ou
melhor, na construgio das matrizes identificatérias de que falamos an-
teriormente, ndo poderfamos deixar de mencionar o modo de funcio-
namento desse discurso e do discurso da midia (funcionamento este
que esti diretamente ligado aos processos identificatorios) e a constru-
¢ao de verdades em ambos.

2. A questdo da verdade e sua relagdo com o discurso da midia e o discurso
diditico-pedagdgico

O livro didatico € parte de um dizer institucionalizado e enquanto
parte desse dizer € legitimado pela escola, a0 mesmo tempo em que
reforca esse dizer por reunir, enquanto objeto, todas as informagdes
consideradas verdadeiras naquele contexto.

E o que seria a verdade? Para Kerbrat-Orecchioni (1977:53), o
problema da verdade de um enunciado encontra-se no centro de um
funcionamento lingtiistico: “Um enunciado nao é verdadeiro em si (..).
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A verdade de um enunciado nao é uma propriedade que lhe é intrinseca,
imanente, constitutiva: ela é uma propriedade que o enunciado adquire
no curso de sua atualizagio discursiva”.

Assim, utilizando a proposi¢io de que “um enunciado nao € ja-
mais verdadeiro em si, mas apenas em relagao a um sujeito que o ava-
lia”, a autora entende que: a) o problema da fonte de assercdo € o da
verdade de L, isto €, a verdade nio esta no enunciado; esti no enunciador;
b) o problema do destinatirio depende das estratégias de credibilidade
que o locutor pode colocar em jogo; c) a questio reside na existéncia de
um fantasma positivista da verdade em si.

Nesse sentido, o livro didatico é um documento legitimado pela
escola e o autor, o especialista que conhece o contetido daquela discipli-
na e que no imagindrio de professores e de alunos possui a credibilidade
necessatia para tornar o conteido que apresenta em verdade, isto €, ele
enuncia do lugar da verdade.

A transposicio de textos da midia para os livros didaticos, por sua
vez, aumenta o efeito de verdade ji produzido pelo discurso do livro
didatico. Segundo Genevieve Zarate (1993), essa verdade é construida
através da atualidade presumida do texto. Ao lidarmos com textos ditos
“auténticos”, como € o caso de textos jornalisticos, utilizados pelos au-
tores dos livros, sugerimos a0 leitor (no caso, o aluno) que aquilo que se
fala € verdadeiro também porque ele pode verificar sua veracidade: o
fato relatado é uma amostra da realidade que ele também vive. A verda-
de ¢ apresentada a esse aluno como a sua verdade também, ja que estd
baseada em um consenso pressuposto pelo discurso jornalistico.

Ao mesmo tempo, Zarate (op.cit,) aponta a transitoriedade do
matetial diditico em nossos dias, transitoriedade peculiar ao discurso
jornalistico. E essa transitoriedade também colabora para criar o efeito
de verdade do livro didético que é rapidamente substituido por novas
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cdigdes que supostamente atualizam os exemplos das verdades
construidas, através da inclusio de fatos mais recentes.

Observa-se ai o funcionamento de um sistema simples, utilizado
na escola como um mecanismo de imposicio da “evidéncia” que é sem-
pte renovada. Em outras palavras, os fatos falam por si. O livro diddtico
apenas organiza esses fatos “verdadeiros” didaticamente.

No material analisado' , observamos diversos exemplos desse tipo
de evidéncia: atores famosos, atletas, jogadores de futebol, artistas co-
nhecidos internacionalmente, enfim, sujeitos tepresentativos de nossos
desejos e com os quais convivemos diariamente pela exposicio inevita-
vel ao discurso da midia, que apresenta matérias nas quais se defendem
valotes, definem-se comportamentos desejaveis, apagam-se diferengas.

Selecionamos trés exemplos de textos que ilustram as questdes
em discussdo: um sobre a tenista Jennifer Captiati (anexos 1-A e 1-B),
outro sobre um livro a ser publicado (anexo 2) e um terceiro, que apresen-
ta uma pesquisa sobre o que é tipico nos Estados Unidos (anexo 3);
todos servindo de base para exercicios de compreensio de leitura ¢/ou
discussio.

O texto 1 € supostamente apresentado em seu formato original —
texto retirado de jornal — com indicagio do jornalista (Mark McDonald)
¢ localidade (Miami), mas sem nenhuma indicacdo da fonte utilizada. O
texto € exemplar com relagdo ao género pois inclui manchete em caixa
alta e negtito, foto que mostra a imagem da tenista durante um jogo,
legenda, lide que responde as questdes basicas (O qué? Quem? Onde?
Quando?), cotpo do texto que fornece detalhes do caso (Como? Por
quer) e uma conclusio ou fechamento.

' Virios livros diditicos foram analisados, mas utilizaremos exemplos retirados de

dois deles, tendo em vista os limites deste texto.
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Assim, a2 omissdo da fonte passa despercebida pelo leitor devido
ao formato do texto e a fungdo que exerce na unidade: a diagramacéo e
a forma, como ja dissemos, segue as normas de textos jornalisticos; a
unidade esta totalmente voltada para sua exploragio em termos lingiiis-
ticos €, 20 mesmo tempo, destaca-se o objetivo de propor um discurso
moralizante sobre a utilizacio de drogas. Desse modo, o texto exerce
duas funcdées: ensinar um contetdo lingiifstico e um contetido moral.

Com relacdo ao conteudo lingiiistico, a unidade tem como pro-
posta apresentar ¢ praticar a estrutura do condicional em inglés, cuja
funcio é a de criticar, lastimar ou arrependet-se. Isso por si sé ja dirige
a interpretagio do contetido moral.

No entanto, é nas atividades que esse direcionamento se mostra
claramente. Nas de vocabulario, solicita-se que o aluno fornega palavras
que conhece sobre crime ¢ tribunal; nas de compreensdo, as petguntas
conduzem a apenas um tipo de resposta que funciona como julgamento
da tenista ¢ nas de redacio, a proposta € a de aconselhar, sugerir um
outro tipo de comportamento (mais aceito socialmente).

E clara em todas as atividades a preocupagio com o didatismo de
apresentagio dos conteudos (linglifstico e moral) e o didlogo deste texto
com outtos do mesmo livro com relagio a questdes morais.

Mesmo ndo sendo o foco deste trabalho, dirfamos que essas fun-
¢bes acabam sendo melhor cumpridas através do discurso jornalistico
pois nio se discute a moral partindo de conceitos abstratos e o uso da
lingua também no é feito a partir de fatos hipotéticos. E a objetividade
factual que o texto jornalistico traz para o livro didético. Nao hd men-
¢ao de fonte, mas sabemos que a tenista existe e vatias pessoas tomaram
conhecimento dos problemas que enfrentou com drogas. Em outras
palavras, ndo se questiona aqui a veracidade do fato e, a partir de um
consenso estabelecido (as verdades socialmente aceitas), nio se questio-
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nam os problemas advindos dessa utilizacio. Todos os elementos cola-
boram para a manutencio do consenso: o titulo da unidade (Too much,
100 Young), a manchete do artigo (Capriati runs back home, fazendo possi-
velmente uma alusdo ao retorno do filho prédigo), as atividades e, so-
bretudo, o texto e seus componentes visuais e verbais.

No mesmo livro didatico, temos uma outra unidade que explora
um texto retirado do jotnal Daily Mail, 19 October, sem mengio de ano,
que segue a mesina estrutura (anexo 2). Neste caso, o objetivo é mostrar
como os valores de nossa sociedade estio mudando com relagio aos
papéis desempenhados por homens e mulheres.

E interessante notar que a veracidade do texto e sua origem sio
apresentadas visualmente: o texto foi rasgado da pagina original do jor-
nal. Ao mesmo tempo, o texto pretende divulgar o livro escrito pelo
personagem objeto do texto, supostamente entrevistado por um jorna-
lista, cujo nome é mencionado (Danny Danziger). O titulo do livro,
editora, bem como seu prego sio mencionados. Os créditos da foto sio
também fornecidos. Mais uma vez, todos os elementos colaboram para
a construgio da veracidade do texto ¢ o todo da unidade para a consti-
tuigdo das identidades de alunos e de professores.

Assim, a inser¢do de textos de cunho jornalistico busca reforcar a
idéia de atualidade e de modernidade do livro didatico. Uma outra con-
seqiéncia dessa utilizagdo é que o jornalista, nessa transposicio, acaba
ocupando o lugar do especialista: é ele o responsavel pela veracidade do
texto apresentado; € ele quem colhe as informagdes. O professor funci-
ona como um mediador que ndo estd autorizado a questionar os fatos,
pois se foi publicado por jornais ¢/ou revistas é porque é verdadeiro e
a indicagio da fonte busca legitimar essa veiculagio. O autor do livro
aumenta essa credibilidade ao formular perguntas e desenvolver ativida-
des para aquele texto. Contudo, é o jornalista que é responsavel pelo
que € dito, como o cientista que relata suas descobertas.
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Observe-se o texto sobre o que € tipico nos Estados Unidos (ane-
x0 3). O autor do livro didatico insere textos de fontes confidveis e as
trata como informagdes comprovadas e isentas, sem nenhum cunho
politico-ideoldgico. O efeito de verdade criado é inconrestivel porque o
autor apresenta, entre outras coisas, percentagens baseadas em pesqui-
sas retiradas de fontes confiaveis.

Para o aluno estrangeiro, € até mesmo para 0 americano, €ssas
informagbes representam a verdade, isto €, o americano tipico € aquele
descrito pelo livro pois esti estatisticamente comprovado. Ligado a isso,
vejamos as aproximacdes entre os objetivos dos discursos implicados
neste trabalho: o discurso cientifico, o discurso jornalistico ¢ o discurso
didatico-pedagdgico.

O objetivo do discurso cientifico é o de persuadir o interlocutor
da validade da pesquisa e do rigor cientifico da mesma, isto é, a verdade
cientifica na qual se baseia e a verdade que esta, a partir dos dados
observaveis, acaba produzindo.

O discurso jornalistico, por sua vez, visa a persuadir o leitor de que
aquela, a visao do jornal, ¢ a versdo que retrata a realidade e a verdade.

Por fim, o discurso didatico-pedagégico, representado pelo livro
didatico, tem por objetivo persuadir o professor de que aqueles textos e
atividades sao os mais atuais e eficientes e persuadir o aluno de que
aquele material é crucial para sua aprendizagem por ser bom e moder-
no. Visa, desse modo, produzir em ambos, professor e aluno, o efeito de

verdade.

Assim, a apresentacdo de resultados de pesquisa quantificados
numericamente apresenta-se como um valor cientificamente incontes-
tavel e, a nosso ver, esse critério serve mais a fins comerciais do que aos
educativos. Em outras palavras, a inser¢do desse tipo de texto colabora
na venda do livro a0 mercado consumidor, que vé retratado no livro as
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verdades que conhece, aptesentadas a partir de fontes confiaveis e atra-
vés de um género conhecido por sua objetividade.

Por outro lado, os textos que ndo mencionam a fonte (como o
que se refere a Capriati) podem set um pastiche, textos simplificados,
mas também criam um efeito de verdade pela forma utilizada — a de
jornais,

Ao mesmo tempo, um dos aspectos mais importantes é que o
texto jornalistico, heterogéneo em sua constitui¢io, apesar de todos os
mecanismos utilizados para sua homogeneizacio, ao ser retirado de sua
fonte original, acaba por estabelecer outro tipo de relagio no contexto
onde ¢é inserido. Isto porque o didlogo que inevitavelmente mantém
com os outros textos e discursos deixa de ser o mesmo; por exemplo, o
didlogo que um texto mantém com os outros no mesmo jornal, ou o
didlogo que mantém com outros textos da midia no momento em que ¢
publicado.

No caso do livro didatico de linguas, ele passa a convivet com
exercicios ou atividades que o homogeneizam de maneira diversa e, do
ponto de vista desta analise, de um modo mais eficiente com relacio a
objetividade pretendida.

Nio se trata mais de uma linha editorial pela qual sempre vazam
sentidos ndo ptevistos. Trata-se de um discurso que se pretende objeti-
vo (o da midia) articulado junto a outro — o didatico-pedagdgico — que
historicamente apresenta-se como discurso da(s) “verdade(s)”
cientifica(s).

Partindo dessas reflexdes, reafirmamos nossa hipdtese inicial,
constatando que a transposigdo de textos da midia para o livro didatico
faz aflorar um outro tipo de discurso que atualiza os sentidos de verda-
de e objetividade do discurso diditico-pedagégico, criando um efeito de
eficiéncia, qualidade e modernidade.
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Entendemos, também, que essa transposicio colabora para a cons-
tituicio de identidades de professores e de alunos, tendo em vista a
exacerbacio do efeito de verdade ja constitutivo do livro didético.

Estar atentos a essas questoes mostra-nos, por fim, que a insergao
explicita de um discurso em outro afeta ambos, além de afetar significa-
tivamente os interlocutores, no caso, os produtores e usuérios de livtos
didaticos.
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Resumo: Este trabalho tem por objetivo analisar a inclusio de
textos da midia em livros didaticos de lingua estrangeira e o fun-
cionamento ¢ producio de sentidos desses textos. A discussio
baseia-se no conceito de identificagao proposto por Lacan e nos
conceitos de texto e sujeito advindos da escola francesa de Ana-
lise do Discurso. Partindo dessa base teérica, defendemos que a
identidade é um processo continuo de reconhecimento da
alteridade através do qual construimos e afirmamos nossa pro-
pria identidade. Defendemos, também, que a inclusio de textos
da midia em livros didaticos colabora na producio de um dis-
curso que reforga os sentidos de verdade e objetividade que cons-
tituem o discurso pedagogico e o discurso jornalistico.

Palavras-chave: identificacio, midia, livros diditicos
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Anexo 1-A

0 Vocabulary

a

How riany words do you know about erime
and courts? Make a list.

Talk abaut peapls who have been invalved
in eriminal cases.

.- wasurrésted by the pelice for
stealingkillingpossessing drugs ..,
HefShe was charged with thelbnurdess
possession of dnugs ..

Ttwas alieged that hefghe ..

A witness said in evidines that

HefShe was Tound puiltemot goily.

o Was fined ..

oo weas sentenced ta .. years in prison.

H Reading and Speaking

a3

What do you know abeout the tennis player,

Jernmifer Capriati?

Capriati has been arrested by the police

twice. Read the first column of the

newspaper report and make notes,
istarrest  2nd arrest

place ik

ity o

alleged crime

age

Why was her age at the time of her amests

Important?

Find words in the first column with these
meanings.

tpesof drug 123

person addicted to dugs 4 ..,
person-who chooses 1o be alone 5 ..

Read the second column of the repart. Give

your opinions. Ask and answer.

| Do wou think she should have finished
high school? Why?Why not?

2 Do vou think she was right 10 move into
her own apartment away from her
parents? WhyWhy not?

3 Should her Gather have pushed her so
bard al such a yvoung age? Why do you
think he did this?

What would you do if your child was a very
talented tennis player?

Grammar and Speaking

a Read the examples. Practise saying the
sentences. Pay atlention 1o the short
form of have.

CH parenushquwr{hmpmumrm \arg
They shauld have helped her make friends.

b Give yeur apinions abeut Jennifer Capriati,
She shouldshouldnT have ...

Her parenis/ather should/shouldn’t have .,
If she'dithev'd .., IF shefthey liadn't ..,

¢ Do you think your life or your parents’ lives
could or should have been differant? Talk
ahout the things you regret.

B Writing

a imagine that you were a friend of Jenrnifer
Captiati at high school, You haven't seen
ther for a fong time and you have just read
the nevwspaper report about her. Think
about these questions.

1 Would you eriticise her past actions?
2 What advice would you give her?
3 How could you help her?

b Write a latter to har about some of these
topics.
family fiiends heme  education  dasgs
rennis  ather career opportunities
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Anexo 2
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Anexo 3

reading A Pair work Can you guess the answers to these questions? Rend the article to
check your answers,

1. What is the largest ethaic group in the United States?

2. How many Americans were not born in the United Statps?

3. What is the average number of people in an American family?

4. What percentage of Americans do you think own their homes?

5. Da you think the majority of Americans are religious?

fi. D you think most peaple in the U.S. would favor 4 ban on smaking in public?

ha United States is composed of m t
g 9‘}51 are of H:spamc oe_igm .'aml than milﬂon (3.5%) pdcntﬂy 'hemseim 25 Asian
mlll;on o 12.5% of the poptlation, and
up about 2.2 rrmilunto 2% An estimated

3‘
g
2oy
]
Ea
3
it
A
ng
23
£
g~ S

 born in the U.S. Mm\z spazk rnw

S
&
i
w
7
é
=
=
=]
K|
.

here. are a total nf about 105 million
IE of Americans are homeowrners. Of the

ore tm/mm gradustes than at zny other time
2ricans zge 25 and older, About 21.9% of the
!gher Edug:almnal attainmient has

- $14/351; with a diploma, $20,036;
, $54,982,

say fliat y befieve in God. Over two:tiirds of
Sbly exist. mm 74% belleve that s hard to be

£ alnﬂe‘“

i i
e \"e. et W . ot

T e GRS T T, e — e ot

Sourte: rPs!?mommwFfme’Mnm@iW?

B Group work Discuss these questions. Then share your answers with the class.

L. What infgrmmlion {n the article did you find most surprising?
4. Does the information in the article change your perception of the average American?
Why or why not?
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Humor e identidade no livro diditico
de lingua inglesa

Karin Betim Paes Leme Rufino”

Abstract: This article presents some of the results of a comparative study
of English as a foreign language courseboofs. These books are widely used
by English teachers and can highly influence students, creating identities and
concepts abont the nationalities that they represent. We have investigated the
disconrses constructed of different cultures and the positioning attributed to
students who learn English through the exercises suggested in these materials.
Based on the theoretical framework of the French perspective io Disconrse
Analysis, which postulates that language is constituted by social-historical
relations and that the meaning of disconrse is related to other discourses
which constitute it, the mechanisnz by which English language books work
bas been analyzed. The aim of this article is fo show how certain nationalities
are represented in a negative way through bumonr in English langnage
coursebooks and the implications for Brazilian students.

Keywords: conrsebooks, English language, identity, humonr, Disconrse
Apnalysis

Mestre em Lingua Inglesa e Literaturas Inglesa e Norte-Americana — FFLCH/
USP.
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Em um estudo comparativo entre livros didaticos de lingua ingle-
sa como lingua estrangeira editados no exterior e no Brasil, que resultou
em uma dissertacio de mestrado, foram analisados os discutsos que sio
construidos sobre diferentes nacionalidades e culturas e as posicoes atri-
buidas para os alunos que aprendem a lingua inglesa por meio dos exer-
cicios propostos nesses materiais. Neste artigo, sera descrita brevemen-
te a forma como o estudo foi realizado e, em seguida, serdo discutidos
alguns dos resultados obtidos.

O eorpus da dissertagio foi montado através de um recorte de
livros didaticos de lingua inglesa de origens americana, britanica e brasi-
leira publicados a partir de 1993. Os livros estrangeiros sdo utilizados
em escolas de ensino médio e em institutos de lingua. Ja os livros nacio-
nais sdo utilizados em escolas de ensino médio.

Como foco desse cotpus, foram observadas as representagoes de
identidades de povos de paises centrais de lingua inglesa, Estados Uni-
dos e Inglaterra, e de povos de outras nacionalidades.

Para a andlise do funcionamento do livro didatico empregamos a
abordagem da Analise de Discurso de Linha Francesa (Pécheux, 1975),
que postula que a linguagem ¢ constituida sociohistoricamente e que os
sentidos de um discurso se constituem no seu exterior. Partindo dessa
visdo, discutimos as formas como os significados sobre diferentes iden-
tidades de povos e culturas sao produzidos em um dado momento his-
térico.

Também adotamos uma visdo pos-estruturalista de identidade
apoiada em Hall (1992) e Silva (1999). Silva entende a representagio
como aquelas formas de inscrigao através das quais o outro é represen-
tado € como um processo central na formagio e producio da identida-
de cultural e social. O autor salienta que € através da representagio que
construimos a identidade do outro e, a0 mesmo tempo, a nossa propria
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identidade. Nessa perspectiva, o conhecimento é visto como um campo
cultural, sujeito 2 disputa e 4 interpretagio, no qual diferentes grupos
tentam estabelecer sua hegemonia. Assim, a cultura é entendida como
“um campo de produgio de significados no qual diferentes grupos so-
ciais, situados em posi¢Ses diferenciais de poder, lutam pela imposicao
de seus significados a sociedade mais ampla.” (Silva, 1999, p.133-4).

A importancia de se questionar os sistemas de representagio que
constituem a identidade e a diferenga nos livros didaticos de lingua in-
glesa se deve ao fato de que livros didaticos sdo abordados na sala de
aula como um discurso de verdade, ou seja, como um material
inquestionavel. Grigoletto (1999) ressalta que o discurso didatico iluso-
riamente se estabelece como um lugar de completude de sentidos, no
qual os sentidos ji estdo estabelecidos pelo autor, para set apenas reco-
nhecido e consumido pelos seus usuirios. Segundo Souza (1995), o con-
tetido do livro didatico é visto como um lugar do saber definido, acaba-
do, correto, e como fonte de referéncia. Ao levar estas observagdes em
consideracao, ¢ possivel perceber a importincia de se analisar a forma
como diferentes grupos sociais sdo tepresentados nesses matetiais. B
de fundamental importincia estar atento 2 maneira como as representa-
¢oes e priticas desses livros nomeiam, legitimam, excluem e marginali-
zam diferentes culturas.

Apesar de muitos livros proporem um contetdo internacional que
mostre uma diversidade cultural, isso nem sempre favorece as identida-
des retratadas. Observou-se, no corpus analisado, que o contexto no
qual as identidades estdo inseridas € ignorado. Em outras palavras, suge-
fe-sc uma imagem de como o outro € a partir de construgées simplificadas
que desconsideram o contexto histérico do povo. Geralmente predo-
minam visdes essencialistas de identidade que classificam diferentes
nacionalidades baseadas nos conceitos de raca e género. Na visio de
Silva (1999), quando o curriculo escolar representa a diversidade cultu-
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ral em termos essencialistas, apagando o processo historico, ou seja,
nio problematizando o que € dito e apagando conflitos, determinadas
identidades podem ser legitimadas e outras marginalizadas. Em sua opi-
nido a abordagem da diversidade cultural nfio deve separar questSes de
conhecimento, cultura e estética de questdes de poder, politica e inter-
pretacao.

Para ilustrar como determinadas identidades sao marginalizadas e
representadas de forma essencialista discutimos a seguir duas atividades
de livros didaticos brasileiros. Conforme sera mostrado, através do hu-
mor ¢ da ironia, os livtos didaticos em questio propiciam a criagio de
estere6tipos de diferentes culturas.

Ao analisar diversos livros, percebe-se que o humor estd bastante
presente, principalmente nos livros de origens britdnica ¢ brasileira. Este
parece funcionar como uma forma de despertar o interesse do aluno e
de envolvé-lo na aula. No entanto, em alguns casos, por tras de repre-
sentagdes que fazem o interlocutor rir, formulam-se criticas a determi-
nados povos.

De acordo com Leite (2001, p.116):

o humor pode ser considerado uma vog de resisténcia, na medida
em que ele faz a critica social nas entrelinhas, seja através da
caricatura, da piada, da charge, do cartum, etc. Pottanto, o hu-
mor nunca é apolitico. Ao divertir também denuncia, alerta, con-
testa, faz refletir sobre uma dada situacao social. Assim, ele é
constitutivamente polifonico, invadido por vozes entrecruzadas,
estrategicamente ambiguo. O impacto desse discurso estd na sua
capacidade de provocat o tiso, de tornar o leitor cimplice dessa
ambigiiidade, que multplica sentidos, pela compreensio das as-
tiicias dessa pratica discutsiva, permeada por implicitos e suben-
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tendidos, em que se representam o trigico, o bizarro, o grotesco,
o ridiculo por meio de um olhat bem-humotado, instaurando o

cOmico.

Como visto acima, o humor nunca € apolitico, e isso se evidencia
no livro didético de lingua inglesa, no qual se observa uma luta de pode-
res pela legitimacao de determinadas identidades.

Algumas atividades de livros didaticos, através do humor, margi-
nalizam a imagem de determinados povos. Vale ressaltar que, em alguns
livros britinicos, pudemos observar diversas representagdes negativas
de nacionalidades nio-inglesas através do humor. A seguir, mostramos
como isso se repete em duas atividades de livros nacionais.

Em uma atividade de um livro brasileiro, atividade A (Marques,
1990), a representagio do povo escocés é efetuada através de um conto
humoristico. Trata-se de um exercicio de leitura e compreensio de um
texto didatizado que relata a histéria de um escocés. O objetivo da uni-
dade na qual o texto estd inserido € o de ensinar a diferenca entre o
verbo “steal” e “rob” e 0 uso dos possessivos ¢ expressoes formadas
por dois substantivos. O uso dessas estruturas lingtisticas € ilustrado
pelo texto intitulado Archies Mistake.

A apresentagio do texto é feita através de uma ilustragio na qual
um homem vestido com cachecol e um boné listado de padrio escocés
faz um comentirio afirmando que os escoceses amam o dinheiro e que
530 generosos e simpdticos; porém, como ha pessoas avarentas ¢ mas
em todos os lugares, isso também ocotte na Bscécia. Para retratar o
comentirio, o enunciador sugere a leitura da histéria de Archie
MacDonald.

O texto de leitura representa o personagem Archie como um tipi-
co escocés, como vemos no excerto do inicio do relato:
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Archie MacDonald is a typical Scotsman. Archie’s favorite drink
is whisky, on special occasions he wears a kilt, and he likes to

play the bagpipes.|...]

Essa representacio dos escoceses apaga as diferencas entre as
pessoas dessa nacionalidade, produzindo um efeito de sentido que cons-
titui todos os membros desse pais com essas caracteristicas. Outras iden-
tidades dos escoceses séo silenciadas e, para o intetlocutor, naturalizam-
se esses tragos, como se todos os escoceses os compartilhassem. O uso
da palavra “tipico” é comum em representacoes de diferentes naciona-
lidades em livros didaticos e pode ter o efeito de homogeneizar sentidos
sobre diversas identidades.

Em um dos exercicios que acompanham o texto de leitura, essa
naturalizacio € reforcada. O aluno deve completar a seguinte frase:

Word Study: 6. People in Scotland wear a(kilt), drink(whisky),
and like to hear the (bagpipes).

Ao fazer com que o aluno repita a assergio de que as pessoas na
Escécia tém esses habitos, o exercicio esumula uma visio estereotipada
da identidade escocesa, o que é ainda repetido em outros exercicios de
compreensao:

Comprehension questions:
1.What is Archie’s favorite drink? (It is whisky.)
2.What does Archie wear on special occasions?(He wears a kilt.)

3.What does Archie like to play? (He likes to play the bagpipes.)
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Como Atchic € representado como um escocés tipico, conforme
visto na afirmacao da primeira frase do texto de leitura, essas perguntas
reforgam a caractetizagio do esterebtipo.

Além de provocar a homogeneizagio da identidade escocesa, a
atividade também pode provocar uma visao negativa dessa nacionalida-
de. Em um tom humoristico, apés a caractetizagio do personagem como
um escoces tipico, o conto relata a histéria de Archie:

Atchie MacDonald hates to spend his money. In Archie’s case
this love of money is something very special, as Archie’s money
is never exactly his. You see, Atchie’s occupation is rather unusual
—heis a thief. One day, Archie decided to rob Asprey’s, a famous
jeweler’s in Edinburgh. Archie’s plan was very simple: he just
threw a brick at the shopwindow one rainy night and stole all the
jewels in it: gold watches, pearl necklaces, silver coins, everything.
The police immediately started to look for the thief. They didn’t
have to go very far. They caught Archie the next morning, in
front of the jeweler’s, when he came back to recover his brick.

Como podemos perceber, Archie é desqualificado. Além de ser
caractetizado como ladrio, também ¢é representado como avaro e but-
ro, j& que decidiu recuperar o tijolo que havia utilizado. A ironia do
texto, nas formulagdes Archie’s occupation is rather unusual e They didn’t have
fo go very far (referindo-se a policia), confere um tom humoristico a0
relato. Ao provocat o tiso no interlocutor, esse humor torna o intetlo-
cutor um camplice dessa caracterizagio negativa.

Os exetcicios que acompanham o texto apenas reforgam a carac-
terizagao negativa, ja que exigem que o aluno repita, de forma categéri-
ca, tais representaces, COMO nesta questio:
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10. Does Archie love to spend his money?(No, he doesn’t. He
hates to spend it. ) (Resposta sugetida pelo livro)

O verbo hates confere 2 assercio sugetida como tresposta a idéia de
que € um fato que o personagem ¢ avaro. Por ser denominado um escoceés
tipico pelo texto, tal caracterizacio pode ser percebida pelo interlocutor
como uma verdade. Caso o aluno nZo tenha outras fontes de informages
sobre os escoceses, a representagdo podera fazer com que este associe a
identidade dos escoceses a essa caracterizacao. Ainda é possivel que se
produza o efeito de sentido de associar os escoceses ao ato de roubar. Na
apresentagdo do conto, o enunciador afirma que ha pessoas mas em to-
dos os lugares; no entanto, por meio do processo que faz o aluno repetit
o que esta sendo representado no texto, pode haver um efeito de fixagao
das identidades dos escoceses a essas caracteristicas negativas.

B importante salientar que, nesse livro, essa é a Gnica representa-
cao dos escoceses. Caracteristicas positivas deste povo ficam silencia-
das. Nio s@o propostas questoes que discutam o cariter humotistico do
conto e as implicacdes das representagbes negativas sobre o persona-
gem de otigem escocesa. Assim, um dos efeitos de sentidos possfveis da
atividade é o de gerar um preconceito contra essa nacionalidade.

Ainda podemos dizer que a nacionalidade inglesa é categorica-
mente diferenciada da escocesa no primeiro exercicio de compreensao:

1. Is Archie MacDonald an Englishman? (No, he isn’t. He is 2
typical Scotsman (Scot). )

A resposta sugerida pelo livro nos revela uma clara diferenciagao
entre ser inglés e escocés. A oposicio tem como efeito de sentido
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explicitar que os ingleses ndo compartilham das caracteristicas dos es-
coceses. Como resultado, as caracteristicas negativas do personagem sio
explicitamente associadas a identidade escocesa.

Através de um conto aparentemente engragado, surge uma repre-
sentagdo cujo efeito de sentido € o de marginalizar a identidade escoce-
sa. E possivel verificar que o livro brasileiro assimila o humor que
corresponde ao humor que os ingleses produzem sobre os escoceses. O
enunciador brasileiro ndo questiona o que esta sendo representado no
conto ¢ reforga no aluno essa viso negativa.

Esta nio € a tnica atividade em um livro nacional que representa
identidades de forma negativa a partir de um modo de dizer humoristico.

Em outro livro da mesma série, na atividade B (Marques, 1995),
semelhante representacdo € feita através de um texto de leitura que con-
ta uma piada sobre personagens irlandeses.

Como no conto dos escoceses, o enunciador faz uma apresenta-
¢do do texto, dizendo que:

Some people have a prejudice against the Irish. The stereotype
of the stupid Irishman who drinks too much and loves to fight
is, of course, foolish and unfair. After all, George Bernard Shaw
and James Joyce, among many other great men, were born in
Ireland. However, one can hear a lot of jokes about the Irish.
“From Ireland, with Love” is one of them.

Na anilise desse texto, notamos que o enunciador levanta um
estereotipo do povo itlandés e a idéia de preconceito. Seria importante
que a questao fosse trabalhada de forma critica ap6s a leitura do texto;
contudo, isso nio ocotre. Como resultado, o efeito de sentido da repre-
sentagao do esteredtipo pode ser o de reforco do mesmo.
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d. the doctor told him his wife needed it.

e._he thought his wife talked too much.

6.1t rains in Ireland.

a. very often

b. seldom
c. never
d. twice

e. rately

O exercicio apenas faz o aluno reproduzir o contetido da piada.
Dessa forma, um possivel efeito de sentido produzido por esse tipo de
exercicio € o de reforgar essa representagio estereotipada dos itlandeses.

Esta é a unica atividade que fala dos irlandeses nesta série, cau-
sando assim um silenciamento de outras representacoes sobre esse povo.
Ao ridicularizar a identidade irlandesa, o livro didatico marginaliza pes-
soas dessa origem.

Procuramos mostrar que estere6tipos e preconceitos podem sut-
gir a partir de representacGes aparentemente divertidas, ja que os exerci-
cios propostos nao questionam os efeitos de sentidos das representa-
¢oes ¢ as condigbes de produgio das mesmas. A atividade anula a possi-
bilidade do desenvolvimento de uma discussio sobre os contextos so-
ciais que geram diversas representacoes culturais.

A diversidade cultural nas atividades discutidas aqui é apresenta-
da de forma negativa por meio de uma viséo essencialista de identidade.
As identidades sio representadas de forma fixa através de esteredtipos e
sdo posicionadas em uma escala de inferioridade.
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Observamos que o autor brasileiro ignora as condi¢des de recep-
¢ao do aluno. Este é incentivado a reproduzir as representagodes do li-
vro. O aluno brasileiro nao é estimulado a participar do processo de
construcdao de sentidos, sendo assim posicionado como um sujeito
apolitico. Podemos dizer que a discussio das condigdes sociohistéricas
que produzem diversas formas de representagio cultural ndo é aborda-
da nos livros analisados, o que implica uma restrigao das possibilidades
interpretativas do interlocutor.

Como resultado, as representactes nesses livros nacionais suge-
rem uma assimila¢io do discurso que vé o mundo do ponto de vista do
enunciador anglocéntrico. Uma das possiveis razoes para tal atitude pode-
ria ser a de que escritores brasileiros foram formados a partir de livros
estrangeiros e tém como modelo ideal o discurso do livro estrangeiro. A
assimilagdo desse discurso pode limitar a voz do aluno brasileiro, que é
assim posicionado como um sujeito que apenas reproduz o discurso do
outro. Nos casos citados, nao ha incentivo para o livre exame; ao contri-
1io, os exercicios propostos fecham sentidos e impedem a reflexao, legiti-
mando determinadas identidades e marginalizando outras.
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Resumo: Neste artigo sio discutidos alguns resultados obtidos
a partir de um estudo comparativo entre livros didaticos de lin-
gua inglesa como lingua estrangeira. Livros didaticos sdo adotados
em grande escala por professores de lingua inglesa e podem exer-
cer forte influéncia na formacio do aluno, criando identidades e

conceitos sobre os povos ali representados. Em face dessa
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constatagio, foram investigados os discutsos que sdo construidos
sobre diferentes nacionalidades e culturas e as posicdes atribui-
das para os alunos que aprendem a lingua inglesa por meio dos
exercicios propostos nesses materiais. Como embasamento ted-
tico, foi utilizada a abordagem da Anilise de Discurso de Linha
Francesa, que postula que a linguagem é constituida sociohisto-
ricamente e que os sentidos de um discurso se constituem no
seu exterior. Este artigo tem como objetivo mostrar como de-
terminadas nacionalidades sao representadas de forma negativa
através do humor em livros diditicos de lingua inglesa e as im-
plicagdes para os alunos brasileiros.

Palavras-chave: livros didaticos, lingua inglesa, identidade, hu-
mor, anilise de discurso
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Meméria, funcionamento discursivo e lugar de
escuta em editoriais jornalisticos

Marisa Grigoletto™

A erenga sustenta a fantasia gue regula a

realidade soctal,

(Zizek, 8., “Como Marx inventou o sintoma?”")

Abstract: This ariicle presents an analysis of elements of heterageneity
and some niodality features in a corpus of newspaper editorials on the
subject of education. The objective of the analysis is to understand how
otbher discourses are Specifically represented and signified in this genre of
Journalistic disconrse. A reflection abont the role of discursive memory and
the effects of three distinct modes of inscription of this menory in the
enunciative event is also included. 1t is argued that editorials alternate three
wiodes of representation of other disconrses: the voice of other specific speakers,
the voice of an apparently shared and generalized point of view (ie.,

* Docente do Departamento de Letras Modernas, Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas, Universidade de Sdo Paulo.
VIn: Zizek, S. (org) Um mapa da ideokygia. Rio de Janeiro: Contraponto, 1996, p. 317.
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“everybody knows that”) and, thirdly, the perspective of an apparent
universally shared knowledge (i.e., ‘2t is a fact that”). The role of jonrnalistic
media in the circulation and reinforcenrent of true discourses and the
implications of this mode of discursive configuration for the construction of
subject positions of identification for the real reader are discussed.

Keywords: journalistic disconrse, editorials, enunciation, beterogeneity,
identification

0. Introdugdo

O discutso jornalistico caracteriza-se por ser sempre um discurso
sobre outros discursos, que sio retomados, recortados e, dessa forma,
ressignificados. Mariani (1998) defende a posicao de que o discurso
jornalistico se apresenta como uma modalidade do déseurso sobre, no qual
fatos e acontecimentos sio relatados, comentados, explicados e analisa-
dos para o leitor; ou ainda, no qual se organizam filiages de sentido
possiveis para os acontecimentos, inserindo-os em uma rede de enunci-
ados que ligam uma meméria a desdobramentos futuros. Segundo a
autora, “um efeito imediato do fa/ar sobre € tornar objeto aquilo sobre o
que se fala.” (Mariani, gp. ¢zt.: 60) Outra caractetistica de um dzscurso sobre
é o de se erigir como discurso intermediario entre o locutor ¢ o interlo-
cutor de forma tal que, a0 mesmo tempo que provoca, pata o locutort,
um efeito de distanciamento sobre o que narra ou descreve (um locutor
‘imparcial’), justamente por isso lhe confere um papel de lugar de auto-
ridade que pode transmitir conhecimento ao estabelecer relagGes entre
o acontecimento e “um campo de saberes ja reconhecido pelo intetlo-
cutor.” (idem, ibidenr: 60).

Pode-se dizer, por conseguinte, que o discurso jornalistico como
modalidade de discurso sobre provoca, entre outros movimentos de senti-
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do, a re-apresentagdo de outtos discutsos e saberes, juntamente com a
reconfiguragdo de saberes j4 instituidos ou o efeito de que se trata de
saberes j4 instituidos. E por essa via de retomada e de ‘dislogo’ com
outros discursos que o discurso jornalistico se abre para a anilise de
formas de heterogeneidade de um modo bastante préprio. Conforme
Orlandi (1990: 37), “os “discursos sobre’ sio uma das formas cruciais da
institucionalizagio dos sentidos. E no ‘discurso sobre’ que se trabalha o
conceito da polifonia. Ou seja, o ‘discurso sobre” é um lugar importante
para organizar as diferentes vozes (dos discursos de).”

Nessa operagio de re-apresentagio de discursos e praticas
discursivas, parto do pressuposto de que os editoriais de jornais tém um
funcionamento especifico de articulagio com outros discursos e de res-
gate de outros dizeres e sabetes, ji que o fato de serem textos eminente-
mente argumentativos privilegia o efeito de construgio de um dialogo
com outros textos. A partir desse pressuposto, neste texto analiso mar-
cas de heterogencidade e alguns aspectos da modalidade em editoriais
de jornais que abordam o tépico “educagio”, com o objetivo de com-
preender o modo especifico de re-apresentagio de outros discursos e
saberes nesse género de discurso jornalistico. Os textos foram coletados
em dois jornais de grande circulagio no Brasil — O Estado de Sdo Panls e
Folba de §. Panlo — em edi¢bes de 2002 ¢ 2003. Inserido em um projeto
de pesquisa que objetiva analisar a interdiscursividade que perpassa e
constitui o discurso didatico-pedagégico, cujo atravessamento pelo dis-
curso da midia é pressuposto, a opgio feita neste recorte de analise tem
o propésito de investigar o modo de funcionamento de um género do
discurso jornalistico € suas possiveis semelhancas com o discurso dida-
tico-pedagdgico.

Antes, porém, da anilise propriamente dita, hd uma questio que
me parece necessatia considerar a respeito do funcionamento do géne-
ro discursivo que abarca os editotiais e outros textos de opinido nos
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jornais. De que forma os textos opinativos se apresentam como elo
entre as reportagens do proprio jornal na mesma edi¢io ou em edigdes
anteriores, o leitor e a realidade social? Eles funcionam como catalisadores
dos enunciados que ja circularam no préprio jornal, que, pot sua vez,
sdo re-apresentacoes de discursos circulantes na realidade social, mas
também no préprio jornal, na forma de uma intrincada rede de sentidos
que comparece com a aparéncia de simples relato. Os textos opinativos,
diferentemente dos textos informativos do jornal, tém legitimidade para
discutir medidas, tendéncias e tomar partido sobre essas medidas e ten-
déncias a partir dos acontecimentos. Entretanto, nos editoriais, o ato de
tomar partido € o que se apaga da cena enunciativa, para dar lugar a
construgdo de aparentes verdades absolutas ou consensuais. Ou seja,
aquilo que sio, de fato, opiniGes ¢ pontos de vista se apresentam ora
como um lugar universal de dizer e de saber submetido 2o regime do
verdadeiro e do falso, ora como a repeti¢ido de um saber compartilhado
e consensual.

Gomes (2003) argumenta que as matérias ditas informativas dos
jornais funcionam, na verdade, como discursos disciplinares. Creio po-
der afirmar que também — e talvez em maior grau— os textos opinativos
sao discursos disciplinares que “constroem’ a0 mesmo tempo a realida-
de social ¢ determinadas posigdes discursivas para o leitor. O funciona-
mento lingiifstico-discursivo de textos desse género aponta para a trans-
formacao de opinides ¢ pontos de vista em “verdades consensuais” e
universais.

1. Editoriais: heterogeneidade enunciativa X homogeneizagio

Para compreender o funcionamento discursivo desse género
jornalistico, optei pelo recorte ¢ andlise de duas formas de heterogenei-
dade presentes na materialidade lingiistica, assim como a analise de for-
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mas assertivas ou imperativas que representam casos de modalidade de
alta afinidade, segundo Fairclough (1992)% conforme apresentadas e
discutidas a seguir:

1) marcas explicitas de heterogeneidade mostrada, sobtetudo o
uso de aspas e as formas de discurso relatado (direto e indireto), que
remetem 2 um discurso-outro determinado (i.e., x disse que’);

2) uma forma implicita de heterogencidade, a negacio, que reme-
te 2 um discurso-outro indeterminado (i.e., “sabe-se que’);

3) e marcas de modalidade de alta afinidade do tipo “na verdade”,
“é preciso que” ou “¢ lamentivel que”, que instituem um discurso

universalizante — um discurso da verdade,

Vejamos alguns excertos em que aparecem essas marcas:

L
Otaviano Helene, como presidente do Inep, apressou-se em fazer
declaragdes defendendo o fim do Provao. [..]

E preciso aferir qualidades e defeitos dos cutsos, em nome dos inte-

resses dos proprios estudantes e da sociedade, por um nivel de ensino

? Fairclough retoma a teorizacdo sobre modalidade proposta por Hodge e Kress
(1988). Para os autores, 2 modalidade ocorre numa graduacio que comeca em um
nivel de baixissima afinidade até atingir o nivel oposto, de altissima afinidade. Nos
niveis mais baixos, de baixa afinidade, o enunciador mostra um grau de
distanciamento mais ou menos elevado em relagao i proposicio (por exemplo,
“talvez”, “pode parecer que”), enquanto nos niveis de alta afinidade o enunciador
demonstra um engajamento com o que enuncia, engajamento esse que atinge o
seu nivel maximo nas assergées categoricas por meio das quais se enuncia a vera-
cidade do dito.
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melhor. Ndo se deve aceitar a cultura que determinados professores
¢ alunos espalharam, de boicote a0 Provio. (OESP, 05/07/2003)

2

A proposta de um “provio dos professores” demonstra que a “cul-
tura de avaliagdo” no MEC tem outros defensores, além do préprio
ministro Cristovam Buarque. No instante em que essa “cultura” esta
sendo ameagada por atitudes, como a do presidente do Instituto Na-
cional de Pesquisas e Estudos Educacionais, que tejeita publicamen-
te 0 “Provao” para os formandos das universidades, apesar de o 6rgao
que dirige ser o responsdvel pela aplicagio do exame, é confortador
saber que outras dreas do ministério dispensam atitudes corporativas
e tém a exata nogao de que a primeira coisa a se fazer para melho-

rar a qualidade da educagdo € avaliar corretamente o desempenho de
quem aprende e de quem ensina. (OESP, 16/06/2003)

3

A anilise do ministro da Educacio, Paulo Renato Souza, sobre o de-
sempenho merece consideracao. Para Paulo Renato, o aumento da
participagido de estudantes cujos pais tém baixa escolaridade e renda

seria a causa da queda da nota média. Infelizmente, essa é uma triste

realidade. [...]

Mas, sejam quais forem as razdes que justifiquem o fendmeno, o fato,
insofismavel, & que a qualidade do ensino no Brasil ainda deixa muito
a desejar. A sina familiar pode tornar o aprendizado mais dificil, mas
ndo o inviabiliza. (FSP, 14/11/2002)
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)

Causa apreensio a noticia de que o Ministério da Educagio homo-
logou parecer que dispensard 773 mil professores de educacio infan-
til e das quatro primeiras séries do ensino fundamental da
obrigatoriedade de concluir curso supetior até 2007.

Em um de seus artigos, a LDB estabelece que os professores de
turmas at€ a quarta série ja atuando na rede precisam apenas do curso
normal, de nivel médio. Outro artigo afirma que novos professores
s0 seriam admitidos com diploma de graduagio.[...]

Sem divida, ndo sdo poucas as dificuldades para implantar, especi-
almente nas regides mais carentes, a obrigatoriedade do cutso supetior
para professores. Mas é lamentavel que a solugio encontrada para o
impasse tenha sido a de simplesmente abandonar um mecanismo [...]
indutor de progressos [...] (FSP, 02/08/2003)

&

O deputado federal Sérgio Miranda (PC do B-MG), autor da agdo
na Justica que suspendeu a compra dos computadores para as escolas,
defende uma demora ainda maior, alegando necessidade de “me-

xer na lei”.

Deputados disputam, no Congresso e na Justica, o tipo de computado-
res a serem comprados. Enquanto esse equipamento permanecer,
injustificadamente, fora do alcance dos estudantes “excluidos”, serdo
inuteis os debates na SBPC sobre o melhor “modelo” econdmico
para “inclui-los”. (OESP, 16/07/2003)

Vé-se nos textos uma alternancia entre dois modos de enuncia-
cdo: o ptimeiro pode ser sintetizado por ‘x disse que’ ou x fez ou pensa
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y’ (por exemplo, ‘Otaviano Helene apressou-se em fazer declaracdes’, ‘a
LDB estabelece’, ‘para Paulo Renato’), assim como pelo uso de aspas
(em (2) e (5)), que remetem o dito ao discurso de um outro do qual o
locutor se distancia (‘sdo as palavras de x’); o segundo pode ser expres-
so esquematicamente por ‘¢ X’ ou ‘deve-se fazer X’ (por exemplo, ‘€
preciso’, ‘€ confortador’, ‘o fato € que’, ¢ lamentével’, ‘serdo indteis’).
H4 ainda a enunciagio por meio da negacio, modo que serd analisado
adiante.

1.1 0 jogo entre heterogeneidade explicita e efeito de verdade

O primeiro modo (*x disse que’ ou ‘¢ o dizer de x°) opera sobre os
niveis tanto intradiscutsivo quanto interdiscursivo de forma a marcar
explicitamente a heterogeneidade do discurso, ja que imputa as palavtas
ou as acdes a um outro que nNao o sujeito da enunciacao. Trata-se, por-
tanto, de um modo de enunciagao que produz como efeito discursivo a
construgao de um didlogo com outros textos ¢ discursos, inserindo-se
na produgdo de discursos como um entre outros. Dessa maneira, dize-
res ja produzidos sio re-apresentados na forma de delimitagao de terri-
térios entre o sujeito da enunciaciio € os outros sujeitos (quem disse x,
quem pensa X eftc.).

Por meio do recurso de reprodugio explicita dos dizeres de ou-
tros, o texto de opinio se contamina de um modo enunciativo do dis-
curso jornalistico em geral, o recurso ao discutso relatado, que confere
a esse discurso o efeito de reproducao de outros dizeres e ao enunciador,
o efeito de uma posicio de escuta. Gomes discorre sobre esse modo de
construcao do discurso jornalistico da seguinte forma: “Os shifters
testimoniais (os verbos dicendi) [...] sdo as estradas na lingua de que o
narrador dispde para colocar-se numa posi¢ao de escuta como mero
reprodutor das palavras proferidas por outrem.” (Gomes, 2003: 95)
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O ptimeiro modo de funcionamento do discurso jornalistico em
geral contribui fortemente para a aparéncia de objetividade do discurso
do jornal. Ressalve-se, no entanto, que, em se tratando de editoriais, a
funcao desses shifers ¢ um tanto diversa; eles introduzem as palavras de
outrem que serao seja contestadas seja reiteradas pelo sujeito enunciador
¢ esse movimento € esperado, por se tratar de textos argumentativos.
Contudo, o que sdo pontos de vista reveste-se de um manto de aparente
consenso e unidade, como efeito do segundo modo de enunciacio. Os
editoriais acabam por encobrtir seu cariter parcial e subjetivo (nas pala-
vras de Gomes, promove-se o “apagamento do viés interpretativo”),
catacterfsticas esperadas cm textos desse tipo, para se apresentarem sob
a aparéncia de consenso ou de “discurso de autotidade inconteste” (Go-
mes, 2003: 97).

Embora os editoriais sejam textos cujas condicées de producio
legitimam o emprego do modo retdrico argumentativo, o recurso ao
discurso relatado provoca pelo menos dois efeitos: primeiro, o de inset-
¢do do editorial no conjunto de textos do jornal que veiculam relatos de
fatos, ao fazer referéncia a esses textos (por exemplo, o excerto (4) re-
mete 2 um relato antetior — “o Ministério da Educacao homologou pa-
recet”’; assim também o excerto (1) — “Otaviano Helene, como presi-
dente do Inep, fez declara¢des™) e, segundo, o de apresentagio de pon-
tos de vista e opinides de diferentes segmentos do espectro sociopolitico,
incluindo-se af o jornal. Entretanto, a0 apresentar o ponto de vista do
jornal por intermédio de um modo de enunciagio que se pauta por
matcas de modalidade de alta afinidade, expressas em asser¢des categé-
ticas ou imperativos (por exemplo, “é preciso”, “a primeira coisa a se
fazer”, “é lamentdvel”, “o fato, insofismével, é que”), os editoriais pro-
duzem um efeito contrario ao do primeiro modo: o que na verdade ¢
um ponto de vista, parcial como qualquer outro, remete o leitor 2 um
saber indeterminado (pela introdugio de um enunciador-universal, que




GricoLETT0, Marisa. Memdria, funcionamento discursivo e lugar de escuta...

diz algo verdadeiro do tipo ‘o fato € que’) que, conseqlientemente, se
apresenta sob a forma de verdade consensual partilhada por todos. Indo
além, essas marcas de modalidade produzem o efeito de verdadeiras
palavras de ordem, conforme apontado por Deleuze e Guattari:

Os jornais, as noticias, procedem por redundincia, pelo fato de
nos dizerem o que € ‘necessario’ pensar, reter, esperar, etc. A
linguagem ndo ¢ informativa nem comunicativa, nao é comuni-
cacio de informacio, mas — 0 que é bastante diferente — trans-
missao de palavras de ordem, seja de um enunciado a um outro,
seja no interior de cada enunciado, uma vez que o enunciado

realiza um ato e que o ato se realiza no enunciado. (Deleuze €
Guattari, 1995: 16-17)

1.2. O funcionamento da negacao

Uma forma implicita de heterogeneidade que se destaca no
cotpus analisado ¢ a enunciacio por meio da negagao. Além dos exem-
plos contidos nas seqiéncias (1), (3) ¢ (4) acima, vejamos mais dois

excertos:

(©)

Essas ponderacdes ndo significam que nao se deva utilizar univer-
sitarios como alfabetizadores, como “iniciadores” de um processo de
alfabetizacdo. Apenas, é preciso, primeiro, capaciti-los bem para a ta-
refa, que é mais complexa do que parece. Depois, nio € aceitavel que
se reduza a formagio especifica do educador profissional, em nome da
reducio de custos nos cursos de licenciatura. (OESP, 08/06/2003)
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Q)

Os indicadores quantitativos da educagio brasileira nio deixam diivi-
da de que o objetivo de massificar o acesso ao ensino basico foi atingi-
do durante os mandatos de Fernando Henrique Cardoso. (FSP, 22/10/
2002)

Por remeter a um discurso outro, anteriormente formulado e pre-
sente na memotia discursiva, a negagio ¢ uma das marcas de heteroge-
neidade representada no discurso. No caso das negagdes presentes nos
editoriais do tipo das que estido exemplificadas nos excertos acima, as
formulagGes, a0 mesmo tempo que incidem sobre o acontecimento
enunciativo ligando-o a uma memoria de discursos ja ditos, apagam as
citcunstincias de enunciagdo (isto ¢, onde/quem afirmou aquilo que a
negacao traz 4 tona para apagar) desses outros discursos. A conseqién-
cia € um efeito de indeterminacio semeclhante ao funcionamento da
modalidade de alta afinidade (‘sabe-se que’ ou ‘pensa-se que’).

Ademais, € de se notar que grande parte das frases negativas nada
mais sa0 que as mesmas palavras de ordem presentes nas asser¢des categd-
ricas € nos imperativos e que, desse modo, operam no acontecimento
sob a forma de um dizer nao circunscrito a nenhum campo discursivo.
O efeito produzido ¢ ora a indeterminagio de algo que ‘se sabe’ (por
exemplo, “nio se deve aceitar”, na seqiiéncia (1)), ora o cariter de ver-
dade universalizante de algo que ‘€’ (por exemplo, “nio deixam divi-

da”, em (7)).

Voltemos a questio da enunciagio. De que lugar de dizer se enun-
ciam as palavras de ordem dos editoriais? Para responder a essa questio,
recorro 2 um postulado da teotia polifénica da enunciagio de Ducrot
(1987) conforme relida por Guimaries (2002), na sua proposta de uma
semantica histérica da enunciacio.
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Na ¢ena enunciativa, as posigoes enunciativas dividem-se em duas
mais gerais, que, por sua vez, também sio subdivididas: um Locutot,
sujeito do discurso responsavel pelo dizer, e um enunciador, que intro-
duz a perspectiva da qual se fala. No caso da escrita de editoriais
jornalisticos, o Locutor, que s6 pode falar enquanto predicado por um
lugar social, fala do lugar social de locutor-jornalista. Nessa cena
enunciativa, o locutor-jornalista produz seu discurso de um lugar
institucionalizado, como representante da “voz” do jornal. Trata-se,
portanto, de uma posicao discursiva que se coloca dentro das condi-
¢oes socioistéricas de produgio de discursos. No que se refere a pers-
pectiva da qual se fala, ou lugar de diger, na definicao de Guimaraes (gp.
at.), o locutor-jornalista enuncia de pelo menos duas perspectivas dis-
tintas: a primeira, da perspectiva de um enunciador que apreende o
discurso como parte de uma rede discursiva (isto é, reconhecendo,
por referéncia, que ha textos ja veiculados que falaram sobre o assun-
to € que o seu texto se inscre nessa rede e aponta para textos futuros),
apresentando-se, assim, como parte dessa histotia de producio de dis-
cursos; a segunda, na verdade se divide em duas perspectivas que se
alternam: um enunciador-genérico que “se mostra como dizendo com
todos os outros” (Guimaries, 2002: 25) ¢ um enunciadot-universal
que enuncia do lugar da verdade e faz crer que seu dizer esta submeti-
do ao regime do verdadeiro e do falso. Ambas as posices represen-
tam o lugar do dizer como independente da historia — ‘todos dizem
que’ ou ‘é verdadeiro que’.

O que essa divisao de posi¢do discursiva e lugares de dizer produz
como efeito é o recobtimento — ou enfraquecimento a0 menos — de
uma posi¢ao que manifesta pontos de vista de um segmento (o locutor-
jornalista e, em dltima instdncia, o jornal que ele representa) por outra
posi¢ao, que se coloca como enunciando do lugar da verdade absoluta
(‘¢ fato’) ou da verdade partilhada, consensual (‘todos sabem que’).
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2. Meméria e funcionamento discursivo

Resta tentar compreender o papel da meméria discursiva e os efei-
tos de sentido provocados por trés modos distintos de inscricio dessa
memotia no acontecimento enunciativo. Nas formas explicitas de hete-
rogeneidade mostrada a memoria trabalha o acontecimento sob o modo
de circunscricao do saber a um sujcito representado como responsavel
pelo dizer, um saber individual, portanto. Ja na forma implicita de hete-
rogeneidade ¢ na enunciagio de um discurso da verdade a meméria
opera, no registro imaginario, sob dois modos:

1) o modo de (re)construcio de um saber geral ndo circunscrito a
nenhum campo discursivo (seja jornalistico, educacional, politico ou
outros), cujo efeito de sentido € o de ancoragem de um pré-construido
a base de um imaginario que o representa como memorizado e sabido
por todos;

2) o modo de reiteragdo de um sabet universal submetido ao
regime do verdadeiro e do falso, cujo efeito de sentido € o de apaga-
mento de um lugar social do dizet determinado, em prol de um lugar
fora da histéria — universal — que representa o saber como um dado do
mundo.

Pode-se dizer que o jornal funciona, pot conseguinte, como uma
instdncia nio s6 de resgate de uma meméria discursiva, na forma como
explicita o ja-dito do acontecimento (os discursos ja existentes), mas
também de reapropriacao ou mesmo construgio de uma memotia que
vem incidir sobre o acontecimento para encobri-lo (pela sobreposicio
de um saber geral) ou apagé-lo (pela sobreposigio de um saber univer-
sal). Assim, nas formas como essa midia trabalha sobre 2 meméria, ela
“ctia’” acontecimentos ¢ instaura uma wemdria de futuro, a partir da qual
sao circunscritos os caminhos da interpretagao.
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3. Consideragdes finais

Gomes (2003:103) conclui seu texto sobre poder no jornalismo
afirmando que “ficar facil compreender que onde quer que haja dis-
curso ha palavras de ordem, a disciplina e o controle com que ele alimenta e
dos quais se alimenta.” E Bucci, no prefacio ao livio de Gomes, diz:
“[Ao discurso jornalistico] cabe hierarquizar os sentidos e os valores. A
ele cabe preconizar as condutas. Cabe preconizar modos de falar e, ain-
da mais, cabe-lhe separar o que ¢ dizivel e o que é indizivel” (p. 12)
Com essas afirmagGes em mente € a partir da analise exposta neste tra-
balho, € possivel concluir que a midia jornalistica (e possivelmente tam-
bém as outras midias) tem um papel preponderante na circulacio e
reafirmacao de dzscursos de verdade; que nio sio discursos verdadeiros no
sentido absoluto, como nenhum discurso o é, mas discursos que se legi-
timam como verdadeiros dentro de um certo regimze de verdade estabeleci-
do em uma determinada conjuntura histérico-social.

Na construcio e reafirmacao de discursos de verdade, o jornal se
aproxima do lugar proprio ao discurso cientifico, embora nio so deste,
e também do discurso didatico-pedagégico. O discurso cientifico opera
predominantemente pela enunciacao de um lugar de dizer universal,
independente da histétia e submetido ao regime do verdadeiro e do
falso (os fatos do mundo); ja o discurso didatico-pedagdgico enuncia
com freqiiéncia de dois lugares de dizer: o lugar de construgio de um
saber geral, no que se aproxima do discurso jornalistico do género de
textos opinativos, mas também de um saber que se apresenta como
universalizante, no que revela seu atravessamento tanto pelo discutso
cientifico quanto jornalistico.

Quanto ao reflexo do funcionamento discursivo desses dominios
na construgio de lugares de identificacio para o leitor/interlocutor, pode-
se afirmar que se trata de dominios — discurso jornalistico, pedagogico ¢
cientifico — em que o sujeito locutor € legitimado para enunciar de um
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Ingar de dizer de enunciador genérico ou universal e em que, por decor-
re€ncia, o sujeito interlocutor é interpelado a ocupar um lugar de escnta —
termo que proponho por analogia a lugar de dizer — de quem aceita que
hd verdades incontestes que alguns discursos podem formular e que
alguns sujeitos tém a legitimidade de enunciar. No caso especifico da
midia, esse lugar implica a aceitagdo de uma instincia de construgio de
uma membdria de futuro. Para o leitor/interlocutor virtual abre-se uma
posi¢io subjetiva (como possibilidade de identificacio) de aceitagio €
reforco da legitimidade dos lugares da midia jornalistica, da escola e da
academia como esferas de produgio ndo sé de saber, mas também de
verdades. O leitor/interlocutor real pode vir a ocupar ou nio a posigio
subjetiva que lhe é proposta, embora se possa prever que, submetidos a
ordem do discurso (cf. Foucault, 1971), muitos a ocupario.
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Resumo: Este artigo apresenta uma andlise das marcas de
heterogeneidade e de alguns aspectos da modalidade em editori-
ais de jornais que abordam o t6pico “educagio”, com o objetivo
de compreender 0 modo especifico de re-apresentagio de ou-
tros discursos e saberes nesse género de discurso jornalistico. A
analise destaca também o papel da memoria discursiva e os efei-
tos de sentido provocados por trés modos distintos de inscricio
dessa memaoria no acontecimento enunciativo. Argumenta-se que
os editoriais alternam trés modos de re-apresentacio de outros
discursos: a voz de um outro sujeito especifico e determinado, a
voz de um saber geral e partilhado (i.e., “todos sabem que”) e
uma terceita perspectiva, que € a de um saber universal (i.e., “¢
fato que”). Discutem-se o papel da midia jornalistica na circula-
¢ao e reafirmagao de disoursos de verdade e as implicagdes desse
tipo de funcionamento discursivo na construgio de lugares de

identificacdo para o leitor real.

Palavras-chave: discurso jornalistico, editoriais, enunciagao,
heterogeneidade, identificagio
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Introdugdo

Para se fazer o mapa dos caminhos e percursos através dos quais
se deu o processo de institucionalizagio do ensino de inglés no Brasil, o
ponto de partida talvez mais acessivel seja o documento legal que, pelo
menos oficialmente, “ctia” as primeiras cadeiras de linguas vivas estran-
geiras no pafs — mais precisamente na cidade do Rio de Janeiro'. Trata-
se da Decisio n. 29, de 14 de julho de 1809, com a rubrica de Sua Alteza
Real D. Jodo VI. A Decisdo, pot sua vez, € decorrente duma “Resolucio
de Consulta da Mesa do Desembargo do Pago™ datada de 22 de junho
do mesmo ano (Cf. Moacyr, 1936: 61, e Celani, 2000: 220-222). Tal do-
cumento, ou “decreto”, como chama Primitivo Moacyr na obra acima
referida, pode nos fornecer varios indicios do contexto politico-educa-
cional do periodo, assim como nos ajudar a perceber um pouco o modo
como o inglés se inscreve no plano geral de instrugdo que se buscava
estabelecer na colonia que quase de um dia para o outro passava a con-
dicio de sede do governo portugués.

Situando 2 Decisdo n. 29

A Decisao n. 29 é sancionada cinquenta anos depois da célebre
reforma dos estudos impetrada pelo Conde de Oeiras, futuro Marqués
de Pombal, através do Alvara de 28 de junho de 1759, que ficou conhe-
cido como um instrumento legal de expulsio dos discipulos de Inicio

! O documento esti ainda mais acessivel agora, que ganhou uma reprodugdo fac-

similada nas primeiras paginas de “O ensino da lingua estrangeira no Império: o
que mudou?”, artigo de Maria Antonieta Alba Celani. Na opinido da autora, com
a qual concordo, “se considerarmos o ensino de portugués aos indios, esta lingua
foi talvez a primeira lingua estrangeira ensinada no Brasil, junto com o tupi,
presumivelmente ensinada aos portugueses” (2000:225).
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de Loiola de Portugal e seus dominios®. Desde sua chegada, em 1549, os
missionatios da Companhia de Jesus haviam exercido o monopélio da
instrugdo de meninos ou rapazes brancos e de indios no Brasil (Azeve-
do, 1971: 509)°.

Muito embora possamos ter uma idéia do tipo de ensino promo-
vido pelos jesuitas a partir da Ratio Studiorum*, programa de estudos
e ligbes no qual sdo classificados, divididos e seriados “os autores a se-
rem estudados, as partes da gramitica a serem aprendidas e os exercici-
os a serem feitos™ (Julia, 2001: 20), ainda nio sabemos, ou nio compre-
endemos exatamente, 0 modo como se desenvolviam suas praticas, pot
um lado tdo distantes e estranhas 2s “nossas” —a ndo compartimentagio
das matérias em disciplinas diversas; a presen¢a e a permanéncia de ape-
nas um professor; a importincia da oralidade, dadas as dificuldades
materiais da €poca, tais como a auséncia de papel ou a caneta de pena de
ganso, de dificil manuseio —, e por outro ainda tio préximas, pela per-
manéncia de termos, métodos e até de certas atividades, tais como “di-
tado” ou “tradugdo e versio” (Chervel, Compére, 1999). Ademais, a
prépria Ratio teve um lento processo de elaboracio, e nasceu da contri-
buicdo conjunta das varias missées, que com seus relatérios e corres-
pondeéncias — sem falar nas inspegdes regulares dos padres visitadores —
concorreram para a unificagio de suas priticas (Julia, 2001: 20-23).

Para Laerte Ramos de Carvalho, autor brasileiro que mais se debrucou sobre a
questdo das reformas pombalinas, “em substincia, o Alvara de 28 de junho de
1759 ndo tem outro sentido que nfio este: o de manter a continuidade de um
trabalho pedagégico que a expulsio dos jesuitas ameagava comprometer” (1952
60-61).

Nao posso citar nenhuma pesquisa ou estudo que busque verificar o tratamento
pedagdgico, ou educativo, dado 2 infincia, a0 negro ou 4 mulher no Brasil dessa
época.

Sua edicio definitiva saiu em 1599, tendo duas outras versdes sucessivas, de 1586
e 1591, circulado na Europa anteriormente.

u
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Com as chamadas “reformas pombalinas dos estudos menores”>,
o Estado passou a tet a tesponsabilidade da instrugio, organizando um
sistema centralizado na figura do “diretor de estudos”, cargo entio cria-
do com a atribui¢do de executar as determinagOes do alvara de 28 de
junho de 1759. Todos os professores e mestres estavam a ele subordina-
dos, e de sua aprovagio dependia poder alguém exercer o magistério,
depois do exame de suas qualidades morais e intelectuais.®

Talvez uma das conttibuicGes mais significativas das reformas
pombalinas dos estudos menores tenha sido a criagio do Colégio dos
Nobres, fundado em Lisboa no dia 7 de margo de 1761. Inspirado pelas
Cartas sobre a educagio da mocidade, publicadas em 1760 e de autoria de
Antonio Nunes Ribeiro Sanches, nas quais o autor advoga que “o ver-
dadeiro guerreiro é hoje um misto de homem de letras e de soldado”
(apud Carvalho, 1952: 117), o governo portugués, representado pelo
seu gabincte, especialmente pela figura do seu ministro plenipotencid-
rio, o Conde de Oeiras, organizou uma instituigdo na qual intentava
formar os tipos ideais de seu absolutismo iluminista: “o perfeito nego-
ciante e o perfeito nobre” (Carvalho, 1952: 30-31), ligado este 4 consti-
tuigdo de uma elite militar.

Os Estudos Menores, primeiramente reformados pelo alvari de 28 de junho de
1759, eram divididos em dois niveis, o primeiro abrangendo as “aulas régias” de
ler, escrever e contar; o segundo as de gramatica latina, lingua grega, lingua hebraica,
retorica e poética. Anacronicamente, poderfamos encontrar termos equivalentes
em “primeiro e segundo graus”, mas optamos por nio fazé-lo, uma vez que estes
implicam a idéia de seriagio. Refiro-me acima s aulas menores do segundo nivel.
O texto do Alvara, assim como das “Instruccoens para os Professores de
Grammatica Latina, Grega, Hebraica, e de Rhetorica”, foi publicado no “apéndi-
ce documental” de A reforma pombalina dos estudos secanddrios ne Brasil, obra do autor
portugués Antonio Alberto Banha de Andrade (1978: 157-182). Alguns excertos
estio disponiveis também em Cardoso (2002: 292-301).
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O plano de estudos do Colégio trazia novidades, pois além das
matérias usuais do ensino de humanidades (latim, grego, hebraico, ret6-
rica, filosofia, teologia), estudavam-se algumas das linguas vivas estran-
geiras (francesa, italiana e inglesa), assim como alguns elementos das
matematicas, da astronomia e da fisica. Para Laerte Ramos de Carvalho,
“o ensino das linguas vivas e das ciéncias fisico-matematicas correspondia
a necessidade de uma formacio despojada do formalismo da pedagogia
escolastica, que procurasse traduzir os reclamos das novas condi¢Ges
historicas” (1952: 118).

Tais novidades, ou inovacdes, no entanto, nao teriam afetado a
situacdo do ensino no Brasil, pelo menos de acordo com a interpretagao
que tem prevalecido na historiografia da educagio brasileira, e que tem
seu maior representante em Fernando de Azevedo’, para quem a refor-
ma de Pombal s6 teria desarranjado a sélida estrutura da educagio
jesuftica, baseada que era num sistema mais ou menos unificado, com
seriagdo dos estudos, para dar lugar a um ensino disperso e fragmenti-
tio de aulas isoladas, dadas por professores leigos e mal preparados.®

Na opinido de Azevedo, a base da pedagogia jesuitica, apos a ex-
pulsdo dos discipulos de Inicio de Loyola de Portugal e de seus domini-
os, teria permanecido a mesma, uma vez que os padres missionarios,
além de terem cuidado da manutencao dos colégios destinados a forma-
¢do de scus sacerdotes, criaram semindrios para um clero secular, cons-

T Sobre a critica da “matriz azevediana” na historiografia educacional brasileira,

consultar Carvalho (1998); Warde (1984) e Carvalho e Warde (2000).

Segundo Azevedo, “no momento de sua expulsio, possufam os jesuitas sé no
Reino 24 colégios, além de 17 casas de residéncia, € na Colonia, 25 residéncias, 36
missoes e 17 colégios e semindrios, sem contar os seminfirios menores e as escolas
de ler e escrever, instaladas em todas as aldeias e povoagdes onde existiam casas da
Companhia” (1971: 547).
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tituido por “tios-padres” e “capelaes de engenho”. Estes, dando conti-
nuidade 2 sua agio pedagoégica, mantiveram sua “metodologia” e seu
programa de estudos, que deixava de fora, segundo o autor, além das
ciéncias naturais, as “linguas e literaturas modernas™:

No fundo, e através das formas mais variadas da paisagem esco-
lar, recorta-se ainda nitidamente, com seus tragos caracteristi-
cos, a tradigao pedagogica e cultural deixada pelos jesuitas e con-
tinuada pelos padres-mestres, ¢ resultante de uma educagao ex-
clusivamente literaria, bascada nos estudos de gramatica, retéri-
ca e latim e em cujos planos nio figuravam nem as ciéncias natu-

rais nem as linguas e literaturas modernas (1971: 556).

Getaldo Bastos Silva, num didlogo direto com a interpretacio
azevediana das conseqiiéncias das reformas pombalinas no Brasil, reco-
nhece que, apesar de ser legitimo falar em fragmentagio do ensino, em
razdo da expulsio dos jesuitas, tal fragmentacio, do ponto de vista do
“curriculo”, é um progtresso, uma vez que a paisagem educacional do

pais se altera com a chegada de novas matérias:

[-+:], entre as aulas criadas, posteriormente, para suprir a falta dos
colégios jesuitas, ha algumas que exprimem a tendéncia 2 modi-
ficacao da tradicio pedagogica, pelo aparecimento de novas
matérias, em resposta a novas exigéncias de ordem pratica ou de
natureza cultural. Assim, desde os fins do século XVIII, ao lado
das matérias do ensino literario e religioso — o latim, a retdrica, o
grego, o hebraico, a filosofia, a teologia — a paisagem escolar do
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Brasil inclui as matemdticas e outras disciplinas, como o dese-
nho, o francés, o inglés (1969: 189).

A afirmagio de Geraldo Bastos Silva, embora nio apresente ou

faga referéncia a qualquer documento que comprove ou sugira a pratica
do ensino de francés ou inglés no Brasil de “fins do século XVIII”, é
pertinente quando se leva em conta que, com a reforma dos “estudos
maiores”, em 1772, o francés e o inglés passaram a ser matérias reco-
mendadas pelos Estatutos para ingresso no Curso Médico (Carvalho,
1952: 145)". Isso significa dizer que os filhos de familias abastadas bra-
sileiras ou residentes no Brasil poderiam ter freqiientado “aulas™!! de
inglés ou francés antes de cruzar o atlintico para ingressar na Universi-
dade de Coimbra.™

Segundo Laerte Ramos de Carvalho, em 1772 se dé a consagracio do programa
pedagdgico iluminista, através da reforma da Universidade: “Os estatutos exigem,
como condicio indispensivel de ingresso as Faculdades o estudo da Logica, entre
outras disciplinas como a Etica, a Fisica Experimental, 2 Metafisica, a
Pneumatologia, a Teologia Natural, etc, de acordo com as necessidades de cada
curso em particular” (1952: 36).

Para a admissao na Faculdade de Matematica, o inglés e o francés nio eram obri-
gatbrios, apesar de fazerem parte da lista de matérias.

De acordo com o Didondrio de Morais Silva (2. ed., 1813), aula é “casa onde se d4
ligdo de alguma ciéncia e algumas artes”. Ja o Didondrio da Lingua Portugnesa de
Eduardo Faria (1859) assim define o vocibulo: “classe, casa onde se ajuntam, para
darem licdo, os estudantes que aprendem com um mesmo mestre” (apud Silva,
1969: 188).

Tereza Cardoso também ratifica tal hipdtese, embora também néo apresente do-
cumentos: “Além das Aulas de Primeiras Letras, Gramatica Latina, Retérica, Lin-
gua Grega e Hebraica, introduzidas em 1759 e que permaneceram até 1834, foram
sendo incluidas no curriculo escolar das Aufar Régias, que ap6s 1822, chamaram-se
Awlas Priblicas, outras cadeiras, a partir da segunda fase da reforma dos estudos, em
1772, como Filosofia Moral e Racional, Economia Politica, Desenho e Figura,
Lingua Inglesa, Lingua Francesa e Aulas de Comércio™ (2002: 206).
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Infelizmente, € correndo o risco de estar sendo injusto, nao posso
citar mais nenhum artigo recente, estudo ou pesquisa em andamento
que busque analisar mais detidamente a situacio da educagio brasileira
do periodo, isto €, no intervalo entre a reforma de Pombal, de 1759, e a
chegada da familia real no Brasil, em 1808."

Analisando 2 Decisgo n. 29

Pela leitura da Deciso n. 29, de 14 de julho de 1809, percebemos
que o documento é motivado por um requerimento do padre Jodo
Baptista, bacharel formado pela Universidade de Coimbra, que havia
pedido 2 Mesa do Desembargo do Pago para ser provido na cadeira de
geometria do Rio de Janeiro'. O desembargador do pago, encarregado
da “direcao dos estudos” e das “escolas menores™ pelo decreto de 17 de
janeiro do mesmo ano, informa que, enquanto nio se tomassem provi-
déncias nesta matéria, vigoraria ainda o disposto na Carta Régia de 19
de agosto de 1799, que mandava criar uma cadeira de “aritmética, alge-
bra e trigonomettia”, assim justificando seu provimento:

¥ Ha que se reverenciar, portanto, a recente tese de doutorado de Tereza Cardoso,
transformada no livio As luger da educagdo: fundamentos, raizes histéricas e prética das
Apnlas Régias no Rio de Janeiro (1759-1834), que é um bom predmbulo para o trato da
questio, embora se concentre mais nas primeiras décadas do século XIX, e a ja
referida obra de Banha de Andrade, sem duavida pioneira no género, por analisar
correspondéncias entre o Diretor Geral dos Estudos, D. Tomas de Almeida, e
seus comissarios, distribuidos pelas virias capitanias da colénia, mas que s6 com-
preende o periodo que vai de 1759 até 1771, ano em que as atribui¢Ges da Direto-
ria Geral dos Estudos sio transferidas para a Real Mesa Censoria.

Como ja foi dito, hd uma reproducio fac-similada do documento em Celani (2000:
220-222).
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[..] e sendo o estudo da Mathematica o mais necessatio a todas
as classes de pessoas que desejarem distinguir-se nas differentes
occupacgdes, e empregos da sociedade, ou scientifico, ou
mecanico; convem pelo menos que os seus elementos, ou pri-
meiros ramos, como sio a Arithmetica, a2 Algebra, 2 Geometria
theorica ¢ pratica, se tornem vulgares, € constituam uma das
primeiras instrucgdes da mocidade; [...].

O documento dispde minuciosamente o contetdo da cadeira em
questao, assim como 2 sequéncia em que seus elementos devem ser
estudados, passando em seguida, € de forma estranhamente apendiculat,
a tratar da criagdo das cadeiras de francés e inglés:

E sendo outrossim tao geral, e notoriamente conhecida a neces-
sidade, ¢ utilidade das linguas franceza e ingleza, como aquellas
que entre as linguas vivas teem o mais distinto logar, é de muito
grande utilidade ao estado, para augmento, ¢ prosperidade da
instrucedo publica, que se crée nesta capital uma cadeira de lingua
franceza, e outra de ingleza.

E muito dificil estabelecer o sentido exato de “cadeira”, em rela-
¢do a “matéria”, “classe”, “aula”, “curso” ou “disciplina”, termos que,
longe de serem sin6nimos, apareceram em fungio de condices histori-
cas precisas, aptresentando distingdes conceituais Importantes em seus
usos e aplicacSes'. Segundo André Chervel (1990: 178-179), na Franca,

5 Sobre as origens dos termos “classe” e “curriculo”, consultar David Hamilton,
em “On the origins of the educational terms class and curriculum™ (1989).
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o conceito moderno de “disciplina escolar” aparece somente depois da
Primeira Guerra Mundial, no contexto das reformulacGes do ensino
ptrimdrio e secundério:

Na realidade, essa nova acepgio da palavra € trazida por uma
larga corrente de pensamento pedagdgico que se manifesta, na
segunda metade do século XIX, em estreita ligagdo com a reno-
vagio das finalidades do ensino secundirio e do ensino prima-
tio. Ela faz par com o verbo disciplinar, € se propaga primeiro
como um sindnimo de gindstica intelectual, novo conceito recente-

mente introduzido no debate,

Nio vou tentar aqui tracar a genealogia do termo “cadeira”, nfo
dispondo de condiges ou espaco para tanto, mas posso destacar pelo
menos trés particularidades que ele implica: seu caréter isolado, fora do
conjunto de contetdos que se apresentam no formato moderno do cur-
riculo escolar; sua desvinculagdo com um espago determinado —a esco-
la —, uma vez que sua pratica se desenvolve segundo o conhecido — e
pouquissimo compreendido — sistema de “aulas régias”; seu aspecto
“literario”, no sentido de sua relacdo ainda muito intima com o antigo
ensino de humanidades, num momento em que as matérias hoje consi-
deradas escolares estao em fase de configuragio, e nao ja compartimen-
tadas em “disciplinas” — o exemplo de “aritmética, algebra e
trigonometria”, trés “matérias” reunidas numa s6 “cadeira”, € bastante
ilustrativo. Com efeito, diz o legislador de 1809, referindo-sc as cadeiras
recém-criadas, aparentemente tio dispates, para nossa mentalidade con-
temporinea: “com o estabelecimento destas tres cadeiras, e com as que
ha ja estabelecidas, esta interinamente providenciado quanto por hora
basta pata a educacio litteraria, e instrucgao publica”.
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Notamos aqui uma outra distingio importante: entre “instrucao”
e “educacao”. A primeira relaciona-se com o ensino, ¢ vai ser usada
nesse sentido estrito no decorrer de todo o século XIX, como pode-
mos observar na legislagdo ou nos titulos dos ensaios e livros, inclu-
sive nos do final do século, como “Notas sobre a instrugdo pablica”,
de Silvio Romero, ensaio preparado para o congresso de 1883 no
Rio de Janeiro e publicado em 1901, ou Histéria da Instrugao Prblica no
Brasil, de José Ricardo Pires de Almeida, livro escrito e publicado
em francés para representar o Brasil na exposi¢io internacional de
Paris, em 1889. José Verissimo, em 1890, vai tratar diretamente des-
sa distingdo em A educagao nacional: “Nio basta instruir; cumpre que
a instrucio se torne por si mesma uma educagio, um processo de
selecio refletida e metddica entre as idéias que tendem a realizar-se
em atos” (Verissimo, 1985: 38).

O termo “educa¢do”, portanto, ¢ algo mais amplo do que “ins-
trucdo”, que se restringe 4 pratica do ensino. E a grande finalidade da
instrugao, pois esta relacionado a constituicao intelectual € moral do
aluno, isto €, 4 formacio do homem. Chegamos aqui ao coracio do
ensino das humanidades: seu cariter “desinteressado”. Tal expressao,
que € sin6nima de “gratuito”, tem um significado moral, pois nao esta
associada a nenhuma preocupagio imediatista. O latim, nesse sentido,
além de ser matéria fundamental exigida para o ingresso nos “estudos
maiores”, tem uma funcio simbolica, pois é um tipo de formagio que
confere um grau de nobreza ao individuo, representando assim um pas-
saporte social relevante, uma vez que seu portador pertence a uma elite
intelectual, seja pelo diletante gosto das letras antigas, seja pela familia-
ridade com citagGes latinas: “No século passado, acrescentava-se, igual-
mente, que 25 humanidades classicas apresentam-se nio somente como
estudos, como uma irstrugao, mas como uma educacio do individuo, do
espirito, da inteligéncia, da alma” (Chervel, Compére, 1999: 152).




